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RESUMEN

Esta investigacion de tipo aplicada y disefio cuasiexperimental tuvo como objetivo
determinar la influencia de la estrategia del dictado creativo en lengua ashaninka en el
desarrollo de la competencia “escribe diversos tipos de textos en su lengua materna” en
estudiantes del IV ciclo de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 30694 “José
Antonio Encinas”, Rio Negro- Satipo durante el afio 2024. La muestra fueron 30 estudiantes,
divididos en dos: grupo experimental (n=15) que recibi6 la intervencién pedagogica, y grupo
control (n=15) que continud con su metodologia habitual. La intervencion consistio en aplicar
un programa de 15 sesiones basado en diversas modalidades de dictado creativo (dictado de
secretario, dictado-redaccion colectivo, medio dictado, dictado para modificar y dictado
cantado), todas ellas contextualizadas en la cosmovision y realidad cultural ashaninka. Para
medir los resultados se utilizd una prueba objetiva valida y confiable, aplicadas en un pretest y
un postestLos resultados muestran un valor de U = 0,000, con un estadistico Z = -4,688 y una
significancia bilateral de p = 0,000, menor que el nivel de significancia establecido (o = 0,05).
Por lo tanto, se rechaza la hipdtesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis alterna (Hi), concluyéndose
que: el dictado creativo en lengua ashaninka influye significativamente en el desarrollo de la
competencia escribe textos en su lengua materna en estudiantes de la Institucion Educativa N°
30694 “Jos¢ Antonio Encinas”, Rio Negro — Satipo, durante el afo 2024. Este avance se
evidencio de manera consistente en las cuatro capacidades evaluadas: adecuar el texto a la
situacion comunicativa, organizar y desarrollar las ideas de forma coherente y cohesionada,
utilizar convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente y reflexionar sobre el texto. Se
concluye que la estrategia del dictado creativo en lengua ashaninka es significativamente eficaz
para desarrollar la competencia de escritura en la lengua materna, al transformar una técnica
tradicional en una actividad comunicativa, ludica y culturalmente relevante. Los resultados
aportan evidencia valiosa para enriquecer las practicas pedagogicas en Educacion Intercultural
Bilingiie (EIB) y contribuir a la revitalizacion de la lengua ashaninka desde el aula. Se
recomienda su implementacion sistemdtica y la réplica del estudio en otros contextos
lingiiisticos.

Palabras clave: Dictado creativo, estrategia, segunda lengua.



ABSTRACT

This applied research with a quasi-experimental design aimed to determine the influence
of the creative dictation strategy in the Ashaninka language on the development of the
competence "write various types of texts in their native language" in students of the IV cycle
of primary education at Educational Institution No. 30694 "José¢ Antonio Encinas", Rio Negro-
Satipo during the year 2024. The sample was 30 students, divided into two: an experimental
group (n = 15) that received the pedagogical intervention, and a control group (n = 15) that
continued with its usual methodology. The intervention consisted of applying a 15-session
program based on various modalities of creative dictation (secretary dictation, collective
dictation-writing, half-dictation, dictation to modify, and sung dictation), all of them
contextualized in the Ashaninka worldview and cultural reality. To measure the results, a valid
and reliable objective test was used, applied in a pretest and a posttest. The results show a value
of U=10.000, with a Z statistic = -4.688 and a bilateral significance of p = 0.000, lower than the
established significance level (o = 0.05). Therefore, the null hypothesis (Ho) is rejected and the
alternative hypothesis (H:) is accepted, concluding that: creative dictation in the Ashaninka
language significantly influences the development of the competence to write texts in their
mother tongue in students of Educational Institution No. 30694 "José Antonio Encinas", Rio
Negro - Satipo, during the year 2024. This progress was consistently evidenced in the four
capacities evaluated: adapting the text to the communicative situation, organizing and
developing ideas in a coherent and cohesive way, using conventions of the written language in
a relevant way and reflecting on the text. It is concluded that the strategy of creative dictation
in the Ashaninka language is significantly effective in developing writing skills in the native
language, transforming a traditional technique into a communicative, playful, and culturally
relevant activity. The results provide valuable evidence to enrich pedagogical practices in
Intercultural Bilingual Education (IBE) and contribute to the revitalization of the Ashaninka
language in the classroom. Its systematic implementation and replication of the study in other
linguistic contexts are recommended.

Keywords: Creative dictation, strategy, second language.
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INTRODUCCION

La educacion intercultural bilingiie (EIB) enfrenta multiples desafios en el Perq, entre
estas se encuentra el aspecto lingiiistico, que busca revalorar y revitalizar las lenguas
originarias, especialmente en las comunidades donde viene siendo desplazada e incluso

reemplazada por la lengua castellana.

La lengua ashaninka perteneciente a la familia lingiiistica Arawak, ha sido parte
significativa de la identidad de las comunidades originarias de la Selva central, quienes han
tratado de mantenerla hasta la actualidad. Sin embargo, la globalizacion en el Peru viene

socavando la identidad lingiiistica y cultural.

En el sector educativo, hay politicas que tratan de recuperar y revitalizar las lenguas
originarias, aunque, con resultados poco alentadores. Los diferentes escenarios educativos
muestran que a pesar de ser caracterizados como instituciones educativas de fortalecimiento y
revitalizacion, no han logrado cambios significativos positivos en los resultados de la
Evaluacion Censal de Estudiantes. Entre los factores que influyen en estos resultados tenemos

a las metodologias poco pertinentes y a los recursos educativos insuficientes.

Esta investigacion busca contribuir a fortalecer las practicas pedagdgicas en el area de
Comunicacion, especificamente en la competencia “Escribe diversos tipos de textos en su
lengua materna”, a través de estrategias metodoldgicas activas, como el dictado creativo, con
el fin de conectar la competencia del area con las necesidades lingiiisticas y culturales de los
estudiantes. El dictado creativo es una estrategia innovadora que transforma la practica
educativa tradicional en una estrategia educativa dindmica, contextualizada y afectivamente
significativa para la produccion escrita. El dictado creativo que se propone tiene elementos
culturales ashaninkas y la participacion de los estudiantes, para lograr la comprension del texto

y fomentar la buena escritura en la lengua materna.

El problema que se plante6 en esta investigacion fue ;Como influye la estrategia del
dictado creativo en lengua ashaninka en el desarrollo de la competencia Escribe textos en su
lengua materna, en estudiantes del IV ciclo en una Institucién Educativa N°30694 “José Antonio
Encinas”, Rio Negro- Satipo durante el afio 2024? frente a este problema se planteé como objetivo
general: Determinar la influencia de la estrategia del dictado creativo en lengua ashdninka en el
desarrollo de la competencia Escribe textos en su lengua materna en estudiantes de una

Institucion Educativa N°30694 “José Antonio Encinas”, Rio Negro- Satipo durante el afio 2024.

Por lo tanto, esta investigacion parte de la hipotesis de que la estrategia del dictado

creativo en lengua ashaninka influye significativamente en el desarrollo de la competencia
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escribe textos en su lengua materna en estudiantes de una Institucion Educativa N°30694 “José
Antonio Encinas”, Rio Negro- Satipo durante el afio 2024. Esta estrategia ha impulsado el desarrollo

de las habilidades lingiiisticas, asi como también de la revalorizacion de la lengua materna.

Esta investigacion se realizd bajo el enfoque cuantitativo, de tipo aplicado, nivel
explicativo y con un disefio cuasi experimental. Se aplicaron 15 sesiones en base a diferentes
formas del dictado creativo (Dictado de secretario, Dictado- redaccion colectivo, Medio
dictado, Dictado para modificar y Dictado cantado). Se realizé el pre y postest, en la muestra
que estuvo constituida por 30 estudiantes del cuarto ciclo del nivel primario de la institucién

educativa N° 30694 “José Antonio Encinas”, Rio Negro — Satipo.

Esta investigacion se realiza en cuatro capitulos. El Capitulo I, denominado
Planteamiento del problema, contiene la identificacion y determinacion del problema, la
formulacion del problema, objetivos, hipdtesis, la justificacion del problema, la importancia y
alcance de la investigacion y las limitaciones que se tuvo en esta investigacion. En Capitulo I,
denominado Marco tedrico, se desarrollo los antecedentes de la investigacion, asi como, las
bases tedricas, las bases conceptuales, las bases epistemologicas y la definicion de los términos
basicos. En Capitulo III, se abordé la metodologia y técnicas de investigacion, donde se
definieron el ambito de investigacion, el nivel, tipo y disefio de investigacion, la poblacion,
muestra, los procedimientos, las técnicas y los instrumentos de recoleccion de datos, el analisis
estadistico y las consideraciones €ticas. En el Capitulo IV, Resultados y discusion, se realizé la
presentacion, analisis e interpretacion de resultados, la prueba de hipotesis y la discusion de

resultados.

Los resultados muestran un valor de U = 0,000, con un estadistico Z = -4,688 y una
significancia bilateral de p = 0,000, menor que el nivel de significancia establecido (a = 0,05).
Por lo tanto, se rechaza la hipdtesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis alterna (Hi), concluyéndose
que: el dictado creativo en lengua ashaninka influye significativamente en el desarrollo de la
competencia escribe textos en su lengua materna en estudiantes de la Institucion Educativa N°

30694 “José Antonio Encinas”, Rio Negro — Satipo, durante el afio 2024.

Las autoras.
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1.1

CAPITULO1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Identificacion y determinacion del problema

El problema principal que se ha identificado es que los docentes de
Educacion Primaria no incorporan nuevas metodologias efectivas para promover el
desarrollo de la competencia de escritura entre los estudiantes. Esta falta de enfoque

innovador obstaculiza el progreso de los estudiantes en varias formas.

En primer lugar, puede llevar a un enfoque tradicional y mondtono en la
ensefanza de la escritura, lo que podria resultar poco motivador y poco efectivo para
los estudiantes. Ademas, la ausencia de métodos modernos y participativos podria
hacer que los estudiantes no se sientan comprometidos ni entusiasmados por mejorar

sus habilidades de escritura en su lengua originaria.

Sin embargo, algunos motivos por los cuales los estudiantes podrian no estar
desarrollando adecuadamente esta competencia incluyen la falta de recursos
educativos adecuados en su lengua materna, la limitada préctica de escritura en el
contexto escolar, la influencia de otras lenguas en su entorno como el castellano y,
a veces, la falta de motivacion o interés debido a la percepcion de que esta

competencia no es relevante para su realidad.

Es importante abordar estos obstadculos y fomentar un ambiente que motive

y apoye el desarrollo de habilidades de escritura en la lengua ashaninka.

Es fundamental que los estudiantes desarrollen habilidades de escritura
solidas por varias razones. En primer lugar, la escritura es una herramienta vital para

la comunicacion clara y precisa. Esto no so6lo es esencial en el ambito académico,
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donde los estudiantes deben expresar sus ideas de manera coherente, sino también
en la vida cotidiana y desempeiio de su carrera profesional. Ademas, la escritura
bien desarrollada promueve el pensamiento critico, la organizacion de ideas y la

creatividad, competencias fundamentales en cualquier campo.

El enfoque pedagodgico tradicional de la ensefianza de la escritura no ha
logrado abordar adecuadamente esta problematica, ya que suele ser mecénico y

carente y no responde a las caracteristicas culturales, sociales e historicos.

Es en este contexto que el dictado creativo emerge como una posible
solucion ante problemas como la falta de motivacion, la monotonia en la practica
de la escritura, las dificultades en la ortografia y gramatica, y las limitaciones en la
expresion escrita al permitir a los estudiantes expresar su creatividad y participar
activamente en el proceso de escritura. Esta estrategia busca transformar el proceso
de dictado convencional al fomentar la expresion personal y creativa de los

estudiantes al escribir en su lengua materna.

El dictado creativo se presenta como una herramienta pedagogica para
revitalizar la lengua materna ashaninka al tiempo que se mejora la competencia de
escritura al permitir que los estudiantes reinterpreten y amplien los textos dictados,
se promueve la comprension profunda, el pensamiento critico y la conexion

emocional con su cultura.

Ademas, esta metodologia puede contrarrestar la falta de motivacion al
aprender a escribir en lengua materna al convertirlo en un proceso mas interactivo y
personal. La falta de habilidades adecuadas de escritura en su lengua materna puede
tener multiples consecuencias, incluyendo la pérdida de identidad cultural, la
disminucion de la transmision intergeneracional del conocimiento y la dificultad
para comunicarse y expresarse de manera efectiva dentro de su comunidad. La
inadecuada cohesion y coherencia en la redaccion de textos cortos y largos, por la
causa del mal uso de la tecnologia que no se adecua a su lengua ashaninka; como

menciona (Torres,2002)

Los nifos, nifias, jovenes y adultos presentan una falta de interés en el uso
correcto del lenguaje. Tanto el habito de leer como el de escribir no han recibido la
debida atencidn por parte de los padres, los educadores y, ain mas preocupante, por

parte de los propios hablantes de la comunidad. Esto ha resultado en un uso
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inadecuado del vocabulario tanto en la expresion oral como escrita. Como
consecuencia, la habilidad de escribir u hablar de manera coherente para lograr una

comprension adecuada se convierte en una tarea considerablemente desafiante.

Sintetizando la informacién, la determinacion del problema se enfoca en la
necesidad de abordar la baja competencia de escritura en lengua ashaninka mediante
una metodologia educativa innovadora y culturalmente relevante como el dictado
creativo. Este enfoque busca empoderar a los estudiantes para que adquieran
habilidades de escritura sélidas mientras se reconectan con su patrimonio lingiiistico
y cultural.

1.2 Formulacion del problema

1.2.1 Problema general

(Como influye la estrategia del dictado creativo en lengua ashaninka en el
desarrollo de la competencia escribe textos en su lengua materna, en
estudiantes del IV ciclo en la Institucion Educativa N°30694 “José¢ Antonio
Encinas”, Rio Negro- Satipo durante el afio 20247

1.2.2 Problemas especificos

e ;Como influye la estrategia del dictado creativo en lengua ashaninka en
el desarrollo de la capacidad adecua el texto a la situacién comunicativa
de la competencia escribe textos en su lengua materna en estudiantes del
IV ciclo en la Instituciéon N°30694 “José Antonio Encinas”, Rio Negro-

Satipo durante el afio 20247

e ;Como influye la estrategia del dictado creativo en lengua ashaninka en
el desarrollo de la capacidad adecua el texto a la situacion comunicativa
en estudiantes del IV ciclo en la Institucion N°30694 “José Antonio

Encinas”, Rio Negro- Satipo durante el afio 2024?

e ;Como influye la estrategia del dictado creativo en lengua ashaninka en
el desarrollo de la capacidad organiza y desarrolla las ideas de forma
coherente y cohesionada de la competencia escribe textos en su lengua
materna en estudiantes del IV ciclo en la Institucion Educativa N°30694

“José Antonio Encinas”, Rio Negro- Satipo durante el afio 20247

e ;Como influye la estrategia del dictado creativo en lengua ashaninka en

el desarrollo de la capacidad utiliza convenciones del lenguaje escrito de
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forma pertinente de la competencia escribe textos en su lengua materna
en estudiantes del IV ciclo en la Institucion Educativa N°30694 “José

Antonio Encinas”, Rio Negro- Satipo durante el afio 2024?

e ;Como influye la estrategia del dictado creativo en lengua ashaninka
influye en el desarrollo de la capacidad reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto escrito de la competencia escribe textos en
su lengua materna en estudiantes del IV ciclo en la Institucion Educativa
N°30694 “Jos¢ Antonio Encinas”, Rio Negro- Satipo durante el afio

20247

1.3  Objetivos

1.3.1

1.3.2

Objetivo General

Determinar la influencia de la estrategia del dictado creativo en lengua
ashaninka en el desarrollo de la competencia escribe textos en su lengua
materna en estudiantes del IV ciclo en la Institucion Educativa N°30694
“José Antonio Encinas”, Rio Negro- Satipo durante el afio 2024.

Objetivos Especificos

e Determinar la influencia de la estrategia del dictado creativo en lengua
ashaninka en el desarrollo de la capacidad adecta el texto a la situacion
comunicativa de la competencia escribe textos en su lengua materna en
estudiantes del IV ciclo en la Institucion Educativa N°30694 “José

Antonio Encinas”, Rio Negro- Satipo durante el afio 2024.

e Determinar la influencia de la estrategia del dictado creativo en lengua
ashaninka en el desarrollo de la capacidad organiza y desarrolla las ideas
de forma coherente y cohesiona de la competencia escribe textos en su
lengua materna en estudiantes del IV ciclo en la Institucion Educativa

N°30694 “José Antonio Encinas”, Rio Negro- Satipo durante el afio 2024.

e Determinar la influencia de la estrategia del dictado creativo en lengua
ashaninka en el desarrollo de la capacidad utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma pertinente de la competencia Escribe textos en
su lengua materna en estudiantes del IV ciclo en la Institucion Educativa

N°30694 “José Antonio Encinas”, Rio Negro- Satipo durante el afio 2024.
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1.4

Hipatesis

Determinar la influencia de la estrategia del dictado creativo en lengua
ashaninka en el desarrollo de la capacidad Reflexiona y evalta la forma,
el contenido y contexto del texto escrito de la competencia escribe textos
en su lengua materna en estudiantes del IV ciclo en la Institucion
Educativa N°30694 “José¢ Antonio Encinas”, Rio Negro- Satipo durante
el afio 2024.

1.4.1 Hipotesis general

La

estrategia del dictado creativo en lengua ashaninka influye

significativamente en el desarrollo de la competencia escribe textos en su

lengua materna en estudiantes del IV ciclo en la Institucion Educativa

N°30694 “José Antonio Encinas”, Rio Negro- Satipo durante el afio 2024.

1.4.2 Hipotesis especificas

La estrategia del dictado creativo en lengua ashaninka influye
significativamente en el desarrollo de la capacidad adecua el texto a la
situacion comunicativa de la competencia escribe diversos tipos de textos
en su lengua materna en estudiantes del IV ciclo en la Institucion
Educativa N°30694 “José¢ Antonio Encinas”, Rio Negro- Satipo durante
el afio 2024.

La estrategia del dictado creativo en lengua ashaninka influye
significativamente en el desarrollo de la capacidad organiza y desarrolla
las ideas de forma coherente y cohesiona de la competencia escribe
diversos tipos de textos en su lengua materna en estudiantes del IV ciclo
en la Institucion Educativa N°30694 “José Antonio Encinas”, Rio Negro-
Satipo durante el afio 2024.

La estrategia del dictado creativo en lengua ashaninka influye
significativamente en el desarrollo de la capacidad utiliza convenciones
del lenguaje escrito de forma pertinente de la competencia escribe
diversos tipos de textos en su lengua materna en estudiantes del IV ciclo
en la Institucion Educativa N°30694 “José Antonio Encinas”, Rio Negro-
Satipo durante el afio 2024.

La estrategia del dictado creativo en lengua ashaninka influye
significativamente en el desarrollo de la capacidad reflexiona y evalta la

forma, el contenido y contexto del texto escrito de la competencia escribe
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diversos tipos de textos en su lengua materna en estudiantes del IV ciclo
en la Institucion Educativa N°30694 “José Antonio Encinas”, Rio Negro-
Satipo durante el afio 2024.

1.5 Justificacion del problema

1.5.1 Justificacion tedrica

Histéricamente se ha afirmado que el dictado es un enfoque educativo
tradicional, lo cual ha generado opiniones desfavorables sobre la herramienta
mas empleada en las clases de primaria para el reconocimiento de letras, la

mejora de la ortografia y la caligrafia.

En lo que respecta a todas estas opiniones desfavorables, hay quienes se
oponen a la inclusion del ejercicio de dictado en el entorno escolar. Su
argumento principal es que esto provoca ansiedad en los nifios, ya que lo
perciben como una prueba y muchos lo ven con temor. Estas percepciones de
los estudiantes se originan en el hecho de que el dictado a menudo se ha
utilizado como una forma de sancién, lo que lo ha vinculado con algo
negativo. La verdad es que, si se implementa correctamente, el dictado sigue
siendo una de las estrategias mas efectivas en el aula para desarrollar
habilidades de escritura, audicion y comprension, y puede ser una

herramienta de aprendizaje muy gratificante.

Ademéds, este proyecto atiende una necesidad educativa urgente. Al
enfocarse en el desarrollo de competencias de escritura en la lengua
ashaninka, contribuye directamente a la mejora de la comunicacion efectivay
el aprendizaje en general. La estrategia del dictado creativo no solo innova
la ensefanza, sino que también fortalece a la comunidad al brindarles
herramientas para promover su propia cultura y conocimiento, generando

confianza en su herencia cultural

Asimismo, el proyecto sienta las bases para futuras iniciativas similares,
al proporcionar resultados y lecciones aprendidas que pueden ser aplicados
en otras comunidades indigenas y minoritarias que enfrentan desafios
similares en la preservacion de lenguas maternas. Este proyecto no solo
beneficiara a los estudiantes y la comunidad Ashaninka, sino que también
contribuird al esfuerzo por preservar la diversidad lingiiistica en un mundo

en constante cambio.
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1.5.2 Justificacion practica

La eleccion de esta investigacion se fundamenta en la necesidad de
mejorar los niveles de competencia escrita en lengua ashaninka de los
estudiantes de la Institucion Educativa N°30694 “José Antonio Encinas”.
Esta mejora no sélo se traducird en un fortalecimiento de su identidad
cultural, sino también en un aumento significativo en su capacidad para
comprender y expresarse en su lengua materna, lo que a su vez mejorard su

rendimiento académico general.

Implementar la estrategia del dictado creativo en lengua ashaninka no
solo tiene implicaciones inmediatas en el aula, sino también a largo plazo.
Al mejorar las habilidades de escritura en la lengua materna, se estan
sentando las bases para un aprendizaje efectivo del espanol y de otras areas
académicas. Ademas, al fortalecer la conexion de los estudiantes con su
cultura y lengua, se promueve un sentido de pertenencia y autoestima, lo que

puede tener un impacto positivo en su bienestar emocional y social.

En ultima instancia, esta investigacion tiene el potencial de ofrecer una
contribucion valiosa tanto al sector educativo como a las comunidades
ashaninkas. Al identificar estrategias pedagogicas efectivas para el
desarrollo del lenguaje en contextos multilingiies, se da soporte para los
enfoques educativos mas inclusivos y equitativos, no solo en la Institucion
Educativa, sino también en otras comunidades indigenas y multilingiies en

todo el pais.

1.6 Importancia y alcance de la investigacion

En un contexto donde la globalizacion y el predominio del castellano
amenazan la preservacion de las lenguas originarias, fortalecer la competencia de
escritura en ashdninka no solo contribuye al desarrollo académico de los estudiantes,
sino también a la revitalizacion de su identidad cultural. Al emplear una metodologia
cuantitativa, el estudio permitird medir de manera objetiva el impacto del dictado
creativo en el aprendizaje, proporcionando datos estadisticos que respalden su

eficacia.

Desde el enfoque pedagogico, la estrategia del dictado creativo se presenta
como una herramienta innovadora para estimular la produccion escrita en la lengua

ashaninka. A diferencia del dictado tradicional, esta metodologia fomenta la
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creatividad, el pensamiento critico y el uso contextualizado del vocabulario,
aspectos clave para desarrollar competencias comunicativas. Al cuantificar los
resultados mediante pruebas estandarizadas y analisis estadisticos, la investigacion
ofrecera evidencia concreta sobre como esta técnica mejora el dominio de la

escritura, lo que podria servir como modelo para otras instituciones bilingiies.

Ademas, el estudio tiene un impacto social significativo, ya que fortalece la
valoracion de la lengua ashaninka dentro y fuera del &mbito educativo. Al demostrar
que estrategias como el dictado creativo mejoran el rendimiento académico en la
lengua materna, se promueve su uso cotidiano y se contrarresta el riesgo de
desplazamiento lingiiistico. Los resultados cuantitativos obtenidos podrian influir
en politicas educativas locales, incentivando la implementacién de metodologias
similares en otras escuelas de la region Junin, donde la diversidad lingiiistica es una

riqueza aun por potenciar.

Desde una perspectiva metodoldgica, esta investigacion aportard al campo
de la educacion intercultural bilinglie (EIB) al proporcionar datos medibles y
replicables. La aplicacion de instrumentos como pre y postest, junto con el analisis
de variables, permitird establecer una relacion clara entre el dictado creativo y el
logro de la competencia escribe textos en su lengua materna. Estos hallazgos
enriqueceran la literatura especializada, que atin es limitada en cuanto a estrategias
efectivas para la ensefianza de lenguas originarias en el Peru, especialmente en el

nivel primario.

Concluyendo, este estudio es un aporte clave para la sostenibilidad de la
cultura ashaninka, ya que, al mejorar la escritura en su lengua materna, los
estudiantes se convierten en agentes activos de su preservacion. Los resultados
serviran como base para futuras investigaciones y proyectos educativos que busquen
integrar metodologias innovadoras en contextos bilingiies. De esta manera, la
investigacion no solo tendra un alcance académico, sino también comunitario,
fortaleciendo el vinculo entre la escuela, la lengua y la identidad cultural de los
pueblos originarios de Satipo.

1.7 Limitaciones de la investigacion

Una de las principales limitaciones de este estudio es el posible sesgo en la
seleccion de la muestra, ya que solo se evaluara a estudiantes del IV ciclo de la LE

N°30694 “Jose Antonio Encinas”. Esto podria afectar la generalizacion de los
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resultados, pues las condiciones socioculturales y lingiiisticas de otros contextos
ashéninkas pueden variar significativamente. Ademas, el tamafo muestral reducido,
comuin en investigaciones en zonas rurales, podria limitar la representatividad

estadistica de los hallazgos.

Otra limitacion importante es la disponibilidad de instrumentos
estandarizados para medir la competencia de escritura en ashaninka. Dado que se
trata de una lengua originaria con escasa documentacion pedagogica, la validez y
confiabilidad de las pruebas aplicadas podrian verse comprometidas, requiriendo
una adaptacion cuidadosa que, sin embargo, no garantiza una medicion totalmente

objetiva. Esto podria influir en la precision de los datos cuantitativos obtenidos.

Asimismo, el factor tiempo constituye una restriccion, ya que la
investigacion se realizé en un periodo académico de corto tiempo, lo que podria
impedir evaluar el impacto a largo plazo de la estrategia del dictado creativo. Los
resultados reflejaran solo efectos inmediatos, sin considerar si los aprendizajes se
consolidan o desaparecen con el tiempo. Una intervencion académica de largo
tiempo seria mas adecuado, pero las condiciones logisticas y presupuestales no lo

permiten en este caso.

Otra limitacion es la posible influencia de variables externas no controladas,
como el nivel previo de dominio del ashaninka en los estudiantes, la exposicion al
idioma en sus hogares o la motivacion personal hacia su lengua materna. Aunque el
enfoque cuantitativo busca aislar estas variables, en contextos interculturales suelen
ser determinantes y podrian distorsionar los resultados, dificultando la atribucion

causal exclusiva al dictado creativo.

Por dultimo, la investigacion no contempla un andlisis cualitativo
complementario que explore percepciones, actitudes o dificultades subjetivas de los
estudiantes durante el proceso. Al centrarse unicamente en datos numéricos, se
pierde informacion valiosa sobre como los participantes experimentan la estrategia,
lo cual seria relevante para ajustes pedagogicos futuros. Esta limitacion reduce la
profundidad interpretativa de los hallazgos, aunque se justifica por el disefio

cuantitativo elegido.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes

2.1.1. Antecedentes internacionales

Teran, Yamberla y Ortiz (2025) en su investigacion titulada
Estrategias metodologicas para potenciar la escritura del dictado en el cuarto
grado de la EGB Simon Rodriguez tuvo como objetivo identificar desafios
como el desinterés de los estudiantes y problemas de atencidn, ritmo y
comprension del dictado. También se analizaron estrategias innovadoras,
como el uso de herramientas tecnoldgicas y métodos colaborativos, que
complementan el enfoque tradicional. Se utilizé una metodologia mixta, con
un enfoque descriptivo, la muestra estuvo constituida por 20 estudiantes y un
docente de cuarto grado, a quienes se les aplico los instrumentos de pruebas

diagnosticas y observacion.

Uno de los hallazgos mas destacados fue que el 92% de los estudiantes
mostrd una clara preferencia por las actividades de dictado apoyadas en
herramientas tecnologicas. Asimismo, el 85% evidencié avances en sus
competencias lingiiisticas luego de aplicar estrategias metodoldgicas
innovadoras. También se notd6 un aumento importante en la motivacion y la
participacion activa del estudiantado. En sintesis, el estudio confirmé que
integrar el dictado tradicional con recursos digitales y propuestas

colaborativas enriquece el proceso de aprendizaje. Esta combinacion fortalece
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habilidades esenciales y aporta a una ensefianza mas inclusiva, respondiendo
mejor a las demandas educativas actuales. Asi, el dictado se consolida como

una estrategia didactica flexible y pertinente para la educacion bésica.

Asi mismo los investigadores concluyen que el dictado continua siendo
una estrategia pedagogica valiosa para fortalecer competencias como la
ortografia, la gramatica y la comprension lectora, especialmente en estudiantes
de cuarto grado. Este recurso estimula la atencion, la precision y la organizacion
del pensamiento escrito, aspectos claves en su desarrollo académico. Sin
embargo, su uso tradicional por si solo resulta limitado frente a las demandas
educativas actuales. La incorporaciéon de tecnologias interactivas, la
gamificacion y el trabajo colaborativo ha demostrado mejorar tanto el
rendimiento como la motivacion estudiantil, favoreciendo un aprendizaje mas

inclusivo y participativo.

Anchundia y Vélez (2023) presentan en su articulo de investigacion
titulada Estrategias creativas para el desarrollo de escritura en estudiantes de
basica media. Realizada en en 6 escuelas fiscales rurales del canton Montecristi.
Su objetivo fue evaluar el nivel de competencia en escritura en estudiantes de
nivel de educacion secundaria. Se abordd un enfoque mixto, de tipo descriptiva,
la muestra estuvo constituida por 64 estudiantes, a quienes se les aplicod el

instrumento de recoleccion de datos el test PROESC y entrevistas.

Se concluye que los estudiantes presentan debilidades en sus habilidades
de escritura, las cuales se deben principalmente a la falta de acompafiamiento
pedagdgico por parte de los docentes para reforzar este aspecto. Esta ausencia
de orientacion se ha vuelto mas notoria en la actualidad, afectando directamente
el desempeiio de los estudiantes. Por ello, se plantea la urgencia de implementar
estrategias innovadoras en la ensefianza de la escritura, con el fin de fortalecer
su capacidad cognitiva y favorecer un desarrollo mas eficaz de sus

competencias escritas.

Se identificd que una de las estrategias creativas mas adecuadas para
mejorar la escritura en los estudiantes consiste en realizar actividades que
relacionen silabas con nombres, incorporando apoyos visuales y auditivos que
estimulen la asociacion entre imégenes y sonidos, lo que contribuye al

fortalecimiento de la conciencia fonologica. Se sugiere que el uso de juegos
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silabicos agudiza la percepcion sonora y promueve una actitud positiva hacia la
escritura. Ademas, se resalta la importancia de que el docente comprenda que
el aprendizaje de la lectura debe preceder al de la escritura, y que los ejercicios
de redaccion son fundamentales para fomentar la creatividad y el gusto por esta

practica esencial en la educacion basica.

Fernandez, Fernandez y Duran (2023) comunica el articulo cientifico
titulado Ensesianza de la escritura de castellano en el aula de Educacion
Infantil: una revision de la literatura, publicado en la revista de investigacion
en educacion. Con el proposito de llevar a cabo una revision sistematica sobre
los métodos de ensefianza de la escritura mas empleados en la Educacion
Infantil en Espana, se realizaron busquedas en distintas fuentes de informacion,
recopilando estudios publicados entre enero de 2014 y diciembre de 2021. En
total, se analizaron detalladamente 50 investigaciones cientificas. Para el
desarrollo de este estudio se aplico el protocolo PRISMA, el cual se compone
de cuatro etapas: identificacion, seleccion, elegibilidad e inclusion. Finalmente,

los resultados fueron obtenidos mediante el analisis de estadisticos descriptivos.

Los resultados evidencian que, durante el periodo analizado, se ha
observado una disminucion en la cantidad de investigaciones centradas en la
ensefanza de la escritura del castellano en el nivel de Educacion Infantil.
Asimismo, se identifico una diversidad considerable de practicas pedagogicas,
siendo mas frecuentes aquellas que se basan en el enfoque colaborativo, en
comparacion con las metodologias centradas en la instruccion directa del
docente. La conclusion destaca la relevancia de la formacioén docente como un
factor clave para mejorar la efectividad de las estrategias empleadas en la

enseflanza de la escritura.

Medina (2022). Presento la tesis sobre La estrategia diddctica del
dictado en el aprendizaje de la ortografia de los estudiantes de sexto grado de
educacién general bdsica de la Unidad Educativa Fray Alvaro Valladares, del
canton Pastaza, tuvo como proposito examinar como contribuye la estrategia
didactica del dictado al aprendizaje de la ortografia. Los autores utilizaron un
enfoque investigativo mixto, con un disefio exploratorio. La muestra estuvo
conformada por un docente y 36 estudiantes de sexto grado, a quienes se les

administrd un test y entrevista como instrumentos.
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La investigacion concluyd que los recursos didacticos y pedagogicos
utilizados para aplicar el dictado como herramienta de mejora ortografica se
emplean de forma adecuada y efectiva. El docente no se limita a dictar palabras,
sino que también promueve la comprension de su significado y recurre al uso
de imagenes para reforzar el desarrollo cognitivo del estudiantado. Sin
embargo, a pesar de estas buenas practicas, la poca frecuencia con la que se
realizan dictados dificulta que los estudiantes se familiaricen con esta estrategia,

lo que limita su impacto en el proceso de aprendizaje.

Ruiz (2022). Presenta la tesis titulada Estrategias creativas de escritura
en estudiantes de bachillerato, desarrollado en la Universidad de San Gregorio
de Portoviejo, el objetivo de su investigacion fue reconocer el nivel de
desarrollo que evidencian los estudiantes de bachillerato en sus habilidades de
escritura. La autora utilizo el enfoque mixto, de tipo descriptivo y con disefio
no experimental, utilizando Test PROESC como instrumento en una muestra

de 67 estudiantes del primer afio de bachillerato (14 y 15 afios).

Los hallazgos evidenciaron que los estudiantes presentaron dificultades
al momento de aplicar reglas ortograficas, usar adecuadamente las mayusculas
en frases y escribir palabras con ortografia regular durante las actividades de
dictado. Si bien se observo que el grupo alcanzo6 un desempeiio alto en el dictado
de palabras, este nivel no corresponde del todo con las expectativas de su edad
y grado escolar, especialmente en lo que respecta al desarrollo de habilidades
de redaccion. A partir de ello, se concluye que es necesario implementar
estrategias creativas que estimulen el andlisis cognitivo y fortalezcan la

escritura de los estudiantes de manera integral.

2.1.2. Antecedentes Nacionales

Gomez (2024) en su investigacion de tesis titulada Trabajo
colaborativo y desarrollo de la competencia escribe diversos tipos de textos
en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Integrada Mario
Vargas Llosa, Hudnuco, tuvo como objetivo principal Identificar el impacto
que tiene el trabajo colaborativo en el fortalecimiento de la competencia
escribe diversos tipos de texto. El presente trabajo abordd des un enfoque

cuantitativo, de tipo aplicado con disefio experimetal. En la muestra
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intervinieron 42 estudiantes del quinto grado de primaria. Los instrumentos
empleados para obtener informacion fueron las fichas bibliograficas y fichas

de observacion.

Se concluyd que el trabajo colaborativo tiene una influencia
significativa en el desarrollo de la competencia “escribe diversos tipos de
textos” en los estudiantes. Asi lo demuestra la contrastacion de hipodtesis, en la
que se obtuvo un valor p inferior al nivel de significancia (p = 0,000 < a = 0,05),

lo que confirma la validez de los resultados.

La investigacion sostiene que el trabajo colaborativo constituye una
estrategia efectiva para fomentar la innovacion pedagdgica, no solo en el area
de comunicacion, sino también en otras como la fisica. Esta metodologia ofrece
oportunidades para generar aprendizajes significativos, ya que promueve un
cambio en las dindmicas de ensefanza: se pasa de una practica pasiva a una mas
activa y creativa, favoreciendo entornos de aprendizaje cooperativos y

participativos.

En Taraporo Pert, Jimenez (2023) sustent? su tesis titulada Motivacion y
competencia escribe en inglés en estudiantes de secundaria de la Institucion
Educativa 0236, Huallaga — 2023, investigacion con el objetivo establecer el
vinculo entre la motivacion y el desarrollo de la competencia para escribir textos
en inglés en estudiantes de secundaria, abordado desde el enfoque cuantitativo de
tipo basica, nivel correlacional, con disefio no experimental con una muestra de
63 estudiantes, a quienes aplico el instrumento del cuestionario para medir o

valorar la motivacion.

Se concluye que el nivel de motivacion de los estudiantes se distribuye de
la siguiente manera: un 4,8 % presenta un nivel bajo, un 44,4 % se ubica en un
nivel medio y un 50,8 % muestra un nivel alto. En cuanto al nivel de logro en la
competencia “escribe en inglés”, se identifico que el 9,5 % de los estudiantes se
encuentra en el nivel de inicio, el 74,6 % en proceso y el 15,9 % en el nivel
destacado. A partir del analisis estadistico realizado con la prueba de correlacion
de Rho de Spearman, se determiné que existe una relacion significativa entre la
motivacion y el desarrollo de la competencia “escribe en inglés” en los
estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa N.° 0236, Huallaga — 2023.

El coeficiente de correlacion obtenido fue de 0.889, lo que indica una correlacion
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positiva alta, y se obtuvo un valor p de 0,000, lo que representa un resultado
estadisticamente significativo (p <0,01). Ademads, se concluyo6 que la motivacion

influye en un 79,03 % sobre el desempefio en dicha competencia.

En este sentido, la motivacion se reconoce como un componente esencial
que todo estudiante debe poseer, ya que sin ella resulta dificil lograr un adecuado
desarrollo de sus competencias. Por ello, las estrategias y técnicas de aprendizaje
empleadas por los docentes deben orientarse a estimular el interés del estudiante,

fomentando asi un compromiso genuino con el proceso de aprendizaje.

Rodriguez y Leyva (2023) en el articulo cientifico Estrategias Creativas
para la Produccion de Textos en Estudiantes de Primaria, publicado en la
Revista Tecnologica-Educativa Docentes. Tuvo como finalidad examinar el
contexto educativo y plantear un modelo de estrategias creativas fundamentado
en el enfoque socioformativo y en el desarrollo de la creatividad. Abordado desde
el enfoque cuantitativo, método estadistico, disefio preexperimental. La
muestra estuvo conformada por 52 colegiales y la recoleccion de datos se realizo

mediante un cuestionario.

Los resultados evidenciaron que el 17,31 % de los estudiantes alcanzo el
nivel de logro en la capacidad de produccion de textos, mientras que el 57,69 %
se ubico en el nivel de proceso y el 25 % en el nivel de inicio. Estos datos
confirman que existen dificultades significativas por parte de los estudiantes al
momento de redactar un texto. A partir de ello, se concluye que es necesario poner
en practica un modelo de estrategias creativas basado en el enfoque

socioformativo y en el desarrollo de la creatividad.

Cauper (2020) En la investigacion de tesis titulada Produccion de textos
sencillos en lengua originaria Shipibo- Konibo en los nifios y nifias de tercer
grado de primaria, en la comunidad Roya, tuvo como objetivo utilizar
actividades que tengan un efecto positivo en la produccidon de textos en su
lengua originaria, a partir de la participacion permanente de los nifios y nifias.
Entre los objetivos especificos se tuvo en cuenta la planificacion, la coherencia
en la redaccion, e 1 uso de reglas gramaticales y la evaluacion de la escritura.
Esta investigacion se realizo en el marco del enfoque cualitativo, con un disefio
de investigacion-accion. Se tuvo 19 estudiantes de tercer grado de primaria.

Entre los instrumentos utilizados para recopilar informacion tenemos: diario de
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campo, fichas de entrevista fichas de observacion y rubrica de evaluacion.

Dentro de los resultados mas relevantes, se encontrd que las estrategias
centradas en los intereses del estudiante favorecen la expresion de emociones
y, a partir de ello, la narraciéon de sus vivencias en su lengua originaria, lo que
da lugar a un aprendizaje verdaderamente significativo. Asimismo, se constato
que al desarrollar clases vivenciales, como salidas de pesca, caza o paseos, se
incrementa la produccion escrita en su lengua materna, consolidando con mayor
eficacia el conocimiento de los textos narrativos e instructivos. Por ultimo, se
resalta que los saberes ancestrales del pueblo shipibo forman parte esencial de
su cotidianidad, por lo que resulta fundamental impulsar la creacion de textos
basados en actividades tradicionales como la agricultura, la pesca, la caza, la
elaboracion artesanal y la construccion de elementos propios como flechas y

canoas.

Azafa y De la Cruz (2021) en su investigacion titulada Factores que
influyen en la competencia escribe diversos tipos de textos en los estudiantes
de primaria en una Institucion Educativa de Colpapampa, 2021, se propusieron
identificar los elementos que contribuyen al desarrollo de la competencia
escribe diversos tipos de textos. Analizado desde el enfoque cuantitativo, de
tipo basica con disefio descriptivo en una muestra de 15 estudiantes del tercer
grado de primaria, a quienes se les administrd el cuestionario como instrumento

para recopilar informacion y datos.

Los resultados revelan que la motivacion es el factor que mas se
evidencia entre los estudiantes, siendo tanto los padres como los docentes
quienes deben asumir un rol activo para estimularlos, especialmente frente a

otros factores como el metodoldgico y el gramatical.

En relacion con los factores que influyen en la competencia "escribe
diversos tipos de textos", se identifico que la subdimension de sintaxis presenta
un 53,30 % de dificultad, mientras que un 51,10 % de estudiantes enfrenta
problemas durante la etapa de textualizacion. Ademas, el 46,70 % tiene
dificultades ortograficas; un 44,44 % percibe que la falta de planificacién
adecuada en las sesiones limita el desarrollo de la escritura, y un 42,20 % sefiala
que los docentes no dedican el tiempo necesario para revisar sus trabajos.

Asimismo, el 37,80 % de los estudiantes afirma no sentirse motivado por parte

29



del docente al momento de redactar sus textos.

En cuanto a los factores metodologicos, se evidenci6 que los estudiantes
requieren dindmicas mas significativas para involucrarse en la escritura, ya que
el 51,1 % considera que los textos propuestos por el docente carecen de sentido
para ellos. Ademas, solo un 44,4 % sefiala que sus docentes les explican el
contenido de dichos textos. En lo que respecta al acompafiamiento familiar, se
concluye que los padres no suelen involucrarse en las tareas escolares
relacionadas con la escritura, ya que apenas un 37,8 % de los estudiantes
manifiesta recibir ayuda o reconocimiento por sus textos escritos. Del mismo
modo, solo el 40 % de los docentes emplea estrategias especificas para fomentar
la motivacion en la escritura.

2.1.3. Antecedentes Locales:

Taboada (2024), present6 su investigacion Influencia del dibujo en la
competencia escribe diversos tipos de texto en su lengua materna en
estudiantes del nivel inicial-Pichanaqui, con el proposito de identificar en qué
medida el dibujo influye en el fortalecimiento de la habilidad para redactar

diversos tipos de textos en su lengua materna, en estudiantes del nivel inicial.

Utiliz6 una metodologia cuantitativa, tipo aplicado, disefo
cuasiexperimental, instrumento ficha de observacion aplicado a un total de 40

estudiantes de 5 anos.

Se concluyd que la incorporacion del dibujo como estrategia
pedagdgica contribuyd de manera significativa al desarrollo de la competencia
relacionada con la escritura de diversos tipos de textos en la lengua materna.
Esto se evidencio en el grupo experimental, donde el 74 % de los estudiantes

alcanzo el nivel de logro, a diferencia del grupo control, que solo alcanzo un

11 %.

Quispe (2023), en su investigacion titulada Escritura creativa para
mejorar la produccion de textos narrativos en estudiantes del sexto grado de
la Institucion Educativa Bilingiie N° 30667, propuso en determinar la
influencia de la escritura creativa en la produccion de texto narrativos en un
grupo de estudiantes de Panga, Junin. Abordd la metodologia cuantitativa, de
tipo aplicado, y disefio pre- experimental, utilizando el instrumento de la

encuesta y la prueba escrita en 28 estudiantes de 6to grado de primaria.
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Se concluy6 que la aplicacion de la escritura creativa generé mejoras
en la produccion de textos narrativos por parte de los estudiantes, alcanzando
un 78,57 % de progreso, lo que evidencia que los escolares lograron redactar
sus textos de manera auténtica. La prueba estadistica de Wilcoxon arrojé un
valor de p = 0,000, inferior al nivel de significancia adoptado (0,05), lo cual
permiti6 validar la hipdtesis con un nivel de confianza del 95 %. En el pretest,
la mayoria de los estudiantes (57,1 %) se encontraban en proceso, mientras

que en el postest, un 67,9 % alcanzo6 el nivel de logro esperado.

Este resultado confirma la hipotesis planteada en el estudio: la
estrategia de escritura creativa tiene un efecto significativo en el desarrollo de
la produccion de textos narrativos en los estudiantes de la Institucidon
Educativa, favoreciendo el aprendizaje de una amplia mayoria de los
participantes (78,57 %), quienes mostraron un avance evidente en sus

capacidades de redaccion.

Portugal (2023), en su investigacion titulada Estrategias didacticas
en la produccion de textos escritos en estudiantes de primaria de una
institucion educativa, Satipo- 2022. Se plante6 identificar cémo se

relacionan las estrategias didacticas con la produccion de textos escritos.

La metodologia fue cuantitativa, tipo aplicado, disefio no
experimental, la muestra fueron 36 estudiantes de V ciclo a quienes se le

aplico la técnica de la encuesta para conseguir los datos.

Se concluy6 que las estrategias didacticas empleadas por el docente
en su labor pedagogica guardan una relacion significativa con la produccion
de textos escritos por parte de los estudiantes de la Institucion Educativa

mencionada, ubicada en Satipo.

Zumaeta (2021) investigd los Juegos didacticos y escribe diversos
tipos de textos en su lengua materna en estudiantes Il ciclo institucion Junin
2023, con el objetivo de analizar coémo influyen los juegos didacticos en el
desarrollo de la competencia escribe diversos tipos de textos en la lengua
materna, analizado bajo el marco del enfoque cuantitativo de tipo aplicado,
con disefio pre experimental en una muestra de 20 estudiantes del nivel inicial,
a quienes se les administré el cuestionario como instrumento para recopilar

los datos.
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2.2.

Se llegd a la conclusion de que, en relacidon con la muestra general, se
evidencié una diferencia significativa entre los resultados obtenidos en el
pretest y el postest (p = 0,000). De acuerdo con los datos presentados en la
tabla 5, durante la evaluacion inicial (pretest), el 30 % de los estudiantes se
ubicaba en un nivel bajo y el 70 % en un nivel medio. Sin embargo, tras la
intervencion (postest), se observo que el 100 % de los discentes alcanzo un
nivel alto en la competencia “escribe diversos tipos de textos en su lengua
materna”. Estos resultados permiten afirmar que la aplicacion de juegos
didacticos tiene un impacto positivo en el desarrollo de dicha competencia en

los estudiantes del II ciclo de la Institucion Educativa en Junin.

Vicente (2020) en su investigacion titulada Taller de microcuentos
para desarrollar la produccion de textos narrativos en estudiantes de la
institucion educativa privada Pamer de la provincia de Satipo, 2020 .Se
planted como objetivo establecer en qué grado el taller de microcuentos
contribuye al desarrollo de habilidades para la produccion de textos narrativos.
Abordado desde el enfoque cuantitativo, nivel explicativo, disefio pre
experimental, asi mismo se utilizé como instrumento de recoleccion de datos
la técnica de la encuesta, aplicada a una muestra de 20 estudiantes de sexto

grado de primaria.

Se concluyd que existieron diferencias significativas entre los
resultados del pretest y el postest, evidenciando una mejora notable en la
produccion de textos narrativos gracias a la implementacion del taller de
microcuentos desarrollado en doce sesiones de aprendizaje. A lo largo del
proceso, los estudiantes lograron identificar las caracteristicas, estructura,
elementos y tipos de los textos narrativos, asi como comprender las
propiedades del texto y las etapas del proceso de escritura. Dado el progreso
observado, se resalta la importancia de brindar un acompafiamiento constante
para consolidar estas habilidades esenciales para la vida. Asimismo, resulta
fundamental reconocer el ritmo y estilo de aprendizaje de cada estudiante con
el fin de seleccionar adecuadamente las estrategias y herramientas
tecnologicas mas accesibles para ellos, permitiendo asi plantear desafios que

los orienten hacia una produccion textual cada vez mas fluida.

Bases teoricas
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2.2.1. Definicion de estrategias

Segun Weinstein y Mayer (1997, p.27) las estrategias utilizadas en el
aprendizaje deberian ser definidas como conductas y pensamientos que el
estudiante usa en su formacion con el fin de mejorar su aprendizaje. Para
Monereo (1994), las estrategias de aprendizaje son procesos donde se tiene que
tomar decisiones conscientes e intencionales, para lograr un objetivo o cumplir
una tarea. Para Sevillano (2005) las estrategias son procedimientos de nivel
superior que tienen en cuenta diferentes tacticas o técnicas de aprendizaje. Por
ello, se podria afirmar que las estrategias de aprendizaje son una serie de
actividades, acciones o planes, que se dan de manera consciente e intencional,

para lograr el aprendizaje.

Segun Sevillano, las caracteristicas de las estrategias de aprendizaje son:

e La aplicacion es controlada, por ello, que necesitan planificacion y
control en su aplicacion. Esta caracteristica estd relacionada con la
metacognicion.

e Deliberada y planificada, pues, necesita el conocimiento de una tarea

para luego adquirir la técnica en el desarrollo de esa tarea.

Las estrategias de aprendizaje buscan estimular las capacidades fisicas,
afectivas, intelectuales y sociales de los estudiantes, ajustdindose a las
caracteristicas individuales de cada uno de ellos.

2.2.2. Tipos de estrategias

Existen varias autores y criterios para clasificar las estrategias de
ensenanza aprendizaje. En este trabajo, se usara el planteamiento de Pintrich
y Schrauben (1992), por ser el que mas se aproxima al planteamiento de

nuestro trabajo. Las estrategias de aprendizaje pueden ser:

e Estrategias cognitivas
Son las que buscan integrar el nuevo material educativo a los
saberes previos. Es decir, son un conjunto de estrategias que se usan para
aprender, comprender y recordar conocimientos sobre una meta de
aprendizaje. Estas estrategias son muy especificas, disefias para

responder a cada tarea. Estas estrategias se subdividen en:

Estrategia de repeticion. Consiste en pronunciar, nombrar o repetir
cierta actividad, para lograr su aprendizaje.
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Estrategia de elaboracion. Busca integrar la informacion de los

materiales educativos con la nueva informacion.

Estrategia de organizacion. Combina los elementos informativos en

los materiales educativos de manera global, coherente y significativa.

e [Estrategias metacognitivas
Son las que se presentan en la planificacion, control y
evaluacion para que puedan producir sus propios conocimientos. El
conocimiento metacognitivo necesita que el estudiante sea consciente
de sus capacidades y limitaciones cognitivas, formadas desde sus
percepciones y comprensiones. La consciencia metacognitiva necesita
del pensamiento reflexivo para que desarrolle la consciencia y el

conocimiento de si mismo y de la tarea.

e [Estrategias de manejo de recursos
Son los recursos que contribuyen a que las tareas sean
desarrollar con eficiencia. Este tipo de estrategias tiene la finalidad
lograr que el estudiante sea consciente de lo que va a aprender, desde
sus 3 ambitos: motivacion, actitud y afecto.

2.2.3. Definicion de dictado

El dictado es una técnica tradicional en la ensefianza de lenguas que
ha sido analizada y redefinida por diversos autores. A continuacion, se

presentan tres perspectivas fundamentales.

Para Rivers, el dictado es primordialmente un ejercicio de
discriminacién auditiva y de integracion de habilidades. No se trata
simplemente de escribir lo que se oye, sino de un proceso activo donde el
estudiante debe decodificar los sonidos, reconocer las estructuras
gramaticales y recordar segmentos de lenguaje para transcribirlos con
precision. Lo considera una herramienta valiosa para entrenar al oido a
distinguir entre sonidos similares y para vincular la comprension auditiva
con la produccion escrita. En su enfoque, el dictado evalua y entrena la

capacidad del alumno para procesar el lenguaje en tiempo real.

Morris enfatiza el dictado como una actividad de procesamiento de

la informacion. Desde su punto de vista, el estudiante no es un receptor
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pasivo, sino que debe realizar varias operaciones mentales de manera casi
simultanea: escuchar, comprender, retener en la memoria a corto plazo,
analizar gramaticalmente y, finalmente, transcribir. Destaca que el valor del
dictado reside en que obliga al alumno a prestar atencion a elementos
lingiiisticos especificos (como articulos, preposiciones y terminaciones
verbales) que a menudo se pasan por alto en ejercicios mas libres. Es, por

tanto, un ejercicio de precision y atencion al detalle.

Hedge (2000) ofrece una vision mas moderna y comunicativa del
dictado. Aunque reconoce su utilidad para desarrollar la precision,
argumenta que para que sea una actividad significativa y motivadora, debe
integrarse en un contexto comunicativo mas amplio. Propone variaciones del
dictado tradicional, como el "dictogloss" (o dictado reconstructivo), donde
los alumnos escuchan un texto corto y luego, en grupos, colaboran para
reconstruirlo con la mayor fidelidad posible al original, utilizando sus
conocimientos gramaticales y léxicos. En este enfoque, el dictado se
convierte en una tarea cooperativa que fomenta la negociacion de significado

y la reflexion metalingiiistica entre los estudiantes.

2.2.4. Dictado creativo

Cassany defini6 al dictado como un ejercicio completo, practico y
util, no s6lo implica la practica ortografica sino, que, contiene elementos
comunicativos (lectura en voz alta y comprension lectora). Es dificil escribir
bien una palabra o una oracion sin no se comprende. El dictado realizado de
prisa se convierte en un ejercicio rapido de evaluacion. Cassany propone los
siguientes dictados, para lograr la interiorizacion de la lengua materna, de

manera dinamica y significativa:

a) Dictado por parejas. Actividad que se trabaja en parejas,
mencionados por alumno A y alumno B. El alumno A tendra una hoja
con fragmentos del texto y espacios en blanco, mientras que el alumno
B tiene las partes complementarias, es decir, los fragmentos que le
faltan al alumno A. Primero, el alumno A dicta su parte al alumno By
este la escribe, posterior a ello, el alumno B dicta su parte a el alumno
A, asi sucesivamente. Al finalizar, ambos alumnos corrigen sus textos

comparandolos con los del compaiiero. Este ejercicio permite una
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b)

d)

g)

h)

)

practica a la escritura, lectura en voz alta y una correcta pronunciacion.
Se recomienda usar textos completos y breves para realizar esta

actividad.

Dictado de secretario. Actividad donde el profesor lee un texto a
velocidad normal y los alumnos toman notas. Posterior a ello, los
estudiantes se organizan en grupos, intentan reconstruir el texto con la

informacion que anotaron. Es un ejercicio de memoria y redaccion.

Dictado memoristico. El profesor muestra un texto a sus alumnos,
este por un tiempo breve para lo lean y memoricen. Después de ello,
lo oculta y los alumnos lo escriben de memoria. Sirve para mejorar la

ortografia y memoria visual.

Dictado redaccion colectivo. El profesor muestra una imagen y hace
preguntas, como: ;Quién es? ;Qué hace?, etc. Los alumnos escriben
frases y luego se dictan entre si. Finalmente redactan un texto con las

frases. Desarrolla creatividad y expresion escrita.

Dictado grupal. Cada alumno escribe cinco sobre un tema. En grupos,
se dictan sus frases y luego corrigen juntos los errores. Oueden hacer

una redaccion final. Favorece la colaboracion re correccion colectiva

Medio dictado. El profesor dicta un texto pero los alumnos deben
completar partes con sus propias frases. Al final se leen los resultados.

Promueve la imaginacion.

Dictado fonético. Se dictan palabras dificiles (con problemas de
ortografia o pronunciacion). Los alumnos repiten y escriben hasta

dominar la palabra. Enfatiza la audicidon, pronunciacion y ortografia.

Dictado telegrafico. El profesor dicta solo palabras clave (verbos,
sustantivos, adjetivos) y los alumnos deben completar la frase con los

elementos que faltan. Desarrolla la gramatica y estructura de oraciones.

Dictado para modificar. El profesor dicta frases que los alumnos
deben transformar (por ejemplo, cambiar de plural a singular o buscar

el contrario). Es un dictado creativo y de vocabulario.

Dictado cantado. Se usa una cancion. Los alumnos escuchan y tratan
de escribir la letra. Luego completan los huecos en grupos. Es un

ejercicio divertido y util para la memoria auditiva y el vocabulario.
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2.2.5. Definicion de competencia

En el ambito educativo, el concepto de "competencia" va mas alla de
la simple adquisicion de conocimientos. Se refiere a la capacidad integral de
un individuo para movilizar y articular de manera conjunta y eficaz un
conjunto de recursos (saberes, habilidades, actitudes y valores) para resolver
problemas complejos y realizar tareas en contextos especificos y diversos.
No se trata de "saber" en abstracto, sino de "saber hacer" aplicando lo que se

sabe de forma pertinente.

Para Perrenoud, una competencia es la capacidad de movilizar varios
recursos  cognitivos (conocimientos, habilidades, micro-habilidades,
informacion, etc.) para hacer frente a un tipo de situaciones. Subraya que las
competencias no son conocimientos en si mismos, sino que se manifiestan
en la accidn ante situaciones-problema concretas de la vida real. Su enfoque
es socioldgico y estd muy ligado a la idea de preparar a los estudiantes para
la vida, dotdndolos de herramientas para actuar de manera eficaz en

contextos personales, sociales y laborales complejos.

Desde la perspectiva del disefio curricular, Coll define las
competencias como un conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes y
valores que se interrelacionan y se movilizan de forma integrada para
resolver problemas en contextos especificos. Insiste en que el enfoque por
competencias implica un cambio radical en la planificacion educativa: ya no
se organiza el curriculum alrededor de listados de contenidos disciplinares,
sino alrededor de situaciones de aprendizaje que exigen la puesta en practica
de estos saberes de manera conjunta y contextualizada.

2.2.6. Evaluacion por competencias

La evaluacion por competencias es un enfoque educativo que va mas
alla de la simple medicion de conocimientos memorizados. Se concibe como
un proceso de valoracion de la ensefianza que permite tanto a docentes como
a estudiantes revisar continuamente el contenido curricular mediante

estrategias contextualizadas.

Su objetivo es evaluar la capacidad del estudiante para integrar y

aplicar una combinacion de conocimientos (saber), habilidades (saber hacer)
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y actitudes (saber ser) para resolver problemas eficazmente en contextos
especificos del mundo real. Este enfoque enfatiza la coherencia entre lo que
se ensefa y lo que se aprende, promoviendo un aprendizaje significativo que
el estudiante pueda aplicar en su entorno social.

2.2.7. Lenguaje y pensamiento

El lenguaje es un constructo social que desarrolla el pensamiento.
Vigotsky afirma que las funciones psiquicas superiores como la memoria, el
lenguaje, la atencion y la conciencia estan influidas por instrumentos
culturales. Este proceso permite que el lenguaje se desarrolle mas alla de los

limites biolodgicos y se nutra a través de la experiencia historico cultural.

La infancia cumple un papel muy importante como etapa transicional
entre el lenguaje social y el lenguaje interiorizado. El lenguaje egocéntrico
de esta etapa es mas que un habla interna, es mas bien una forma de
pensamiento verbal que organiza y planifica la comunicacion. De ahi que, el
dictado creativo es una estrategia pedagdgica que influye significativamente
en la transicion del lenguaje interno al lenguaje externo; es decir, permiten
que los estudiantes externalicen y luego interioricen estructuras lingiiisticas

complejas (Vygotsky, 1995).

Durante el proceso de adquisicion de la segunda lengua en la
educacidon primaria, surge un proceso complejo cognitivo que no solo
implica la memorizacion del nuevo vocabulario y de las nuevas reglas
gramaticales del idioma que se estd aprendiendo, sino mdas bien la
internalizacion de un sistema de significados nuevos. Vigotsky sefiala que el
aprendizaje de la segunda lengua se torna significativo cuando se desarrolla
en contextos significativos y socialmente ricos, donde el lenguaje es la

herramienta de comunicacion y no s6lo el objeto de estudio.

En este proceso de adquisicion de la segunda lengua es fundamental
entender como se debe trabajar pedagogicamente desde la “zona de
desarrollo proximo”, para realizar una adecuada guia a los padres y
estudiantes. En este estadio es fundamental que los estudiantes interactien
con personas que dominen la segunda lengua que se pretende ensefiar, para
que la segunda lengua adquiera significado en el pensamiento del nifo.

Partiendo de ello, el dictado creativo ayuda a operar en esta zona, logrando
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avances lingliisticos significativos. De este modo se puede aprovechar que
los nifios verbalicen sus procesos de escritura, ganando de este modo

conciencia metacognitiva, sobre su propio aprendizaje (Vygotsky, 1995).

Para lograr la internalizacién del lenguaje es necesario crear un
ambiente contextualizado y significativo, ya que la internalizacién es un
proceso activo y reconstructivo, que va mas alla de copiar modelos externos.
En la adquisicion de una segunda lengua, los estudiantes reconstruyen y
adaptan el lenguaje a sus propias necesidades comunicativas, lo que favorece
la creacion de nuevos significados y con ello, nuevas formas de pensamiento.
El dictado creativo, al promover la produccion personalizada de textos,

favorece el proceso de apropiacion lingiiistica.

En esta interdependencia entre lenguaje y pensamiento, el papel del
docente es esencial, como mediador entre la segunda lengua y el estudiante.
El docente debe crear diversas situaciones auténticas de uso del lenguaje,
donde la comunicacion sea real y funcional. El dictado creativo es una
actividad colaborativa y contextualizada, que favorece la adquisicion
significativa de la lengua.

2.2.8. Lengua 1y lengua 2

El creciente protagonismo del plurilingiiismo en la sociedad
contemporanea, impulsado por fendmenos como la migracion del campo a
la ciudad, los intercambios escolares, los viajes, el turismo y los cursos en el
extranjero, han logrado adquirir muchos vocablos de otras lenguas, aunque
con limitaciones en su uso diario. La escuela, como institucion social clave,
no puede permanecer ajena a esta transformacion, y por ello el aprendizaje
de lenguas se vuelve prioritario dentro del sistema educativo, como refleja

el nuevo Disefio Curricular.

Frente a una demanda creciente de competencias lingiiisticas por
parte de las familias. La ensefianza formal muchas veces es completamente
con actividades extraescolares, como clases de idiomas en centros
especializados. La mayoria de los nifios llegan a la escuela dominado una
lengua principal — la lengua materna lengua 1 (L1) — con la que han
construido su pensamiento y aprendido a comunicarse. Esta lengua es

fundamental porque sirve como base no solo para la expresion verbal, sino
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también para la organizacion cognitiva y la adquisicion de otras

competencias.

En contraste, la lengua 2 (L2) es aquella que se aprende
posteriormente, ya sea por contextos social bilinglie o por ensefianza formal.
El psicolingiiista Jim Cummins sostiene que existe una independencia entre
las competencias lingiiisticas de las lenguas que una persona aprende. Es
decir, una buena base en la lengua materna favorece la adquisicion de otras
lenguas. Cada nuevo aprendizaje lingliistico — sea en la L1 o L2- contribuye
a la competencia lingiiistica general del individuo. Sin embargo, la
metodologia para ensefiar una L1 y una L2 debe diferenciarse, ya que la
primera implica desarrollo de estructuras profundas, y la segunda, aplicacion

contextual.

Segun Ignasi Vila, el aprendizaje de la lengua surge de la necesidad
de comprender e interactuar en el aula. El alumno comienza sin
conocimiento de la lengua y facilita la compresion a través de la interaccion
continua y significativa. Para que en un programa de inmersion tenga €xito,

deben cumplirse tres condiciones fundamentales:

e Reconocimiento y respeto por la lengua familiar del alumno:
Mantener su estatus y no relegarla, fomentando una actitud positiva

hacia la nueva lengua mediante estrategias pedagogicas adecuadas.

e Uso de la nueva lengua como medio, no como objetivo: Se aprende
através de ella, utilizandola en contextos reales y significativos antes

de conocerla en profundidad.

e Interaccion comunicativa significativa: La adquisicion del lenguaje
se logra mediante el uso constante y funcional de la lengua, en
situaciones reales que implican negociacion de sentido entre adultos

y alumnos.

El plurilingiiismo y la inmersion lingiiistica no son meramente
cuestiones técnicas o lingiiisticas, sino también sociales y pedagogicas. La
escuela tiene el compromiso de preparar a los estudiantes para un mundo
multilingiie, y esto exige una profunda reflexion sobre la metodologia, el
curriculo y el papel que cumple todas las lenguas en el proceso de ensefianza

— aprendizaje.
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2.2.9. Aprendizaje de lectoescritura

La alfabetizacion es ser capaz de “actuar eficazmente” en su entorno.
Como por ejemplo rellenar interpretar y rellenar documentos, hacer una lista

de productos que falten, fijarse en la caducidad, entre otras actividades.

La alfabetizacion no debe ser solo técnica, sino también social,
funcional y critica, permitiendo a la persona a interactuar, decidir, resolver

problemas y continuar aprendiendo a lo largo de su vida.

Cassany (2021) identifica cuatro escalas en la “adquisicion y dominio

de lengua escrita”:

¢ Nivel ejecutivo: escribir sin entender el mensaje ni contenido, aplicado
en las escuelas, solo implica leer, memorizar, reescribir, y demas

acciones mecanicas.

e Nivel funcional: Ayuda a realizar actividades concretas de tu dia a dia,
implicando una comprension practica del lenguaje escrito, por ejemplo,

rellenar un curriculum, carta de reclamacion, presentacion, etc.

¢ Nivel instrumental: Lee para informarse y registrar la informacién en
un escrito, el dominio de este nivel es importante para todas las demas

areas.

e Nivel epistémico: lectura y escritura reflexiva, estructura y orden de

pensamientos trabajando de la mano simultineamente.

Muchas instituciones se enfocan en el segundo y tercer nivel, pero

rara vez lograr articular los cuatro niveles de forma simultanea.

Como conclusion podemos afirmar que nuestro trabajo de
investigacion busca alfabetizar en su lengua “ashaninka” desde una
perspectiva comunicativa y significativa, dejando de lado la decodificacion
de signos escritos . Permitiendo que el estudiante se exprese y construya
sentido a través de su primera lengua, creando textos coherentes y

significativos, expresar ideas propias.

De este modo, se responde a la necesidad, sefialada por Cassany y
sus colegas, de transformar metodologias tradicionales, enfocadas
unicamente en lo mecanico, y avanzar en direccion a enfoques pedagogicos

que promuevan el uso real de la lengua en situaciones funcionales, afectivas
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y cognitivas.

2.2.10. Métodos para aprender a leer y escribir

Los docentes solian tener disputas entre la eficacia de los métodos
utilizados para la ensefianza de la escritura y lectura, empezando por criticar
a los métodos analiticos y sintéticos, los cuales con el tiempo disminuyeron,
pero lo que atn persiste es la disputa entre el método global y el método

silabico (maés tarde fonético).

Los autores hacen una revision de dos métodos que sirven para leer,

describiéndolas de las siguientes maneras:

e Método basado en cédigos: lo primero es aprender a descifrar codigos,
el docente transmite conocimientos a todos por igual, basada en la
repeticidbn y memorizacion, lectura y escritura simultdneo, se exige la
rapidez y precision, asi como la comprension, sin embargo, este tltimo

no se ensena.

e Método basado en el sentido: el nifio se considera un lector desde el
comienzo, el docente actua como “facilitador” y guia, es importante la

comprension lectora, primero la lectura y luego escritura.

Aunque en ambos casos los estudiantes aprenden a leer, en el método
de codigos este proceso se da por finalizado cuando se aprenden todas las
correspondencias sonido-grafia, en cambio en el segundo método, se da por
finalizado cuando el estudiante comprende la importancia de la lectura como

un instrumento.

En tal sentido, después de analizar lo que nos menciona Cassany,
podemos afirmar que el método del dictado creativo, se alinea con las
metodologias globales y funcionales, se estd guiando el aprendizaje con la
finalidad de que los estudiantes produzcan textos con sentido, compartir
historias, expresar emociones € interactuar con los demas, todo esto en su
lengua materna “ashaninka”. Recalcando que el dictado creativo no es pues
dictar palabras sueltas o descomponerlas en grafias, sino es que ellos mismos
den a conocer sus ideas, emociones o incluso hasta llegar a producir relatos,

permitiéndoles un aprendizaje mas significativo, afectivo y motivador.

Autores indican que la edad “mental” o madurez cognitiva para

iniciar con el aprendizaje de la lectura es a partir de los 6 o 6 afios y medio
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de edad, esto debido a que desde esa edad pueden identificar simbolos,
grafemas y fonemas, ademas de comprender el orden de los elementos. Si es
que se inicia antes de este tiempo indicado, las consecuencias a futuro
pueden ser perjudiciales, generaria rechazo o frustracion hacia la lectura,
generarian un ambiente muy competitivo entre estudiantes y se

desaprovecharia oportunidades de otros aprendizajes concordes a su edad.

Sin embargo, lo que si se puede hacer antes de llegar a esta edad es
prepararlos para una futura efectiva alfabetizacion. Las formas de
preparacion previa serian, por ejemplo, generar un ambiente lector en casa,
si el nifio ve leer a su cuidador este interiorizara que la lectura le facilita
informacion, empezaré a llamarle la atencion la lectura, generara curiosidad
por saber que dicen las palabras, preguntandose ;Qué dice aqui? Inclusive
reconoceria titulos o algunas frases de los cuentos, capacidad para
comprender imagenes e interpretarlas con sus propias palabras. Entonces se
afirma que un requisito previo y fundamental para iniciar con la lectura es la

motivacion.

Después de atravesar el ciclo inicial donde el nifio ya aprendi6 a
decodificar palabras y escribirlas, en el ciclo intermedio se le pide la
correccion en el uso de la lengua. La ensefianza se basa en responder
preguntas de los textos, en las correcciones de la ortografia y gramatica, esto
a través de ejercicios de libros u hojas proporcionadas por el docente, todos

estos apartados del contexto real y el uso verdadero del lenguaje.

A raiz de esto el alumno, siente que el aprendizaje generado en
lengua, no le serviré para las otras areas o para la vida en general, sino solo
para el area de lenguaje. Asi mismo el docente comprueba que el alumno
solo conoce las reglas gramaticales al aplicarlas en ejercicios o dictados, pero

no logran incluirlas en sus producciones.

Afirmamos que la estrategia del dictado creativo logra hacer que el
estudiante no sienta que solo esta aprendiendo las reglas ortograficas o la
gramadtica o alguna tarea escolar sin proposito, ya que no nos abarcamos a
eso, por el contrario logrard sentir que es una herramienta para poder
compartir sus opiniones y sentimientos valorando su cultura y fortaleciendo

su identidad.
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Ademés, a ello, debemos sumar que, los docentes en su mayoria se
dedican a programar, y esto hace que dejen un tiempo libre adecuado para
los materiales, limitdndose inicamente a libros textuales. Hay confrontacion
entre grupos que consideran que el libro es el mas adecuado ya que tiene un
orden secuencial y esta adaptado a las necesidades del docente. Y otro grupo
considera que los materiales deben ser elaborados propios. Aunque este
segundo grupo empieza con esa idea, con el tiempo, esto finaliza por la falta

de tiempo o inter¢s.

En tal sentido el autor propone que los materiales pueden ser desde
libros hasta materiales creados propios, pero la intencion primordial es que
creen situaciones para el aprendizaje, permitiendo al estudiante interactuar,
crear y reflexionar. Algunos ejemplos de estos materiales son: Cuentos,
noticias, diccionarios, grabaciones, relatos, dibujos, entre otros. En este caso
el docente es el que escogera los materiales que crea aptos para su clase y el

tipo de estudiantes.

Este apartado refuerza nuestra idea del trabajo de investigacion, ya
que los materiales utilizados en el dictado creativo, son relatos orales de los
estudiantes, cuentos de la zona, adivinanzas de los animales oriundos,
grabaciones de canciones, fotos de su comunidad o aledafios, de forma que
se logre vincular la oralidad con la escritura la identidad con la lengua y la

experiencia con el aprendizaje.

La evaluacion es formativa, esto quiere decir que evaluamos desde el
inicio “evaluacion inicial” para poder diagnosticar a los estudiantes y si hay
algn factor externo de relevancia en su proceso de aprendizaje, la segunda
evaluacion es la mas importante y se le denomina “evaluacion formativa”
esta consiste en evaluar durante todo el afo escolar, con el objetivo de poder
visualizar el progreso del estudiante y si hay algo que modificar para poder
mejorar su aprendizaje, hacerlo de forma pertinente y eficaz. La tltima
evaluacion es la “evaluacion final” para poder determinar si el estudiante

esta listo para pasar al siguiente nivel.

También se tiene que considerar la evaluacion. Varios autores
proponen evaluar mediante dos técnicas que ayudan a la recoleccion de

datos: la observacion y pruebas evaluativas. La primera se da de manera
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espontanea, ya que todo docente conoce a su estudiante por el tiempo que
pasa con ¢€l, pero para que se convierta en evaluacion esta tiene que recoger
y anotar todos aquellos datos que se observan para poder reflexionar e

interpretarla.

Las pruebas tienen que facilitarnos la informacion, para esto es
necesario establecer lo que se desea observar, entorno a actividades mejores
observables, corregir segun los criterios definidos, y anotar los resultados
para su interpretacion posterior. Después de todo este proceso, para que
realmente se vuelva una evaluacion formativa es necesario dar a conocer los
resultados a los estudiantes, y si es necesario hacer cambios para mejorar

este resultado hacerlo.

En conclusion, las pruebas no solo son al final de una etapa, sino que
tiene que ser continua, analizando todo lo necesario, desde el estudiante,
materiales, método del docente, etc.

2.3. Bases Conceptuales

La pronunciacién y la escritura son las bases de la comunicacion verbal. Los
sonidos y las letras, los pilares de la lengua oral y escrita. A pesar de la diferencia

de significados lingiiisticos, la valoracion sobre cada uno es muy distinta.

La escritura es la que menos se practica por el temor a equivocarse, por lo
que este proceso necesita de mucha atencion. Pero a su vez, es la que mas trasciende
culturalmente, porque es mas visible. Sin embargo, no puede existir buena escritura
sin buena pronunciacion.

2.3.1. Pronunciacion

La pronunciacion es muy importante en los primeros procesos aios de
escolarizacion, porque este proceso esta directamente relacionado con la
lectoescritura. El estudiante con buena pronunciacion tendra mejores
posibilidades de una buena redaccion. Los sonidos en una segunda lengua,
distinta a la lengua materna, puede ofrecer dificultades, por lo que es

importante la buena pronunciacion, aun sin conocer su denominacion técnica.

Ensefiar a pronunciar significa desarrollar la capacidad auditiva como
la capacidad para producir sonidos. También es importante, integrar la
pronunciacion en la comprension y expresion oral, por lo que es necesario que

el estudiante escuche voces variadas y de muy buena calidad.
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24.

2.3.2. Escritura

La escritura constituye un verdadero desafio durante los primeros a
afios de escolarizacion. La escritura se va consolidando poco a poco, por lo
que se debe enfatizar el papel comunicativo del texto escrito y no la ortografia.
Para favorecer el aprendizaje de la escritura se necesita de recursos dindmicos
que movilicen conocimientos, capacidades y actitudes. Entre las estrategias
que favorecen el aprendizaje de la lectoescritura esta el dictado creativo.

Bases epistemologicas

2.4.1. Teoria de la Competencia Lingiiistica — Eugenio Coseriu

La competencia lingiiistica es el saber intuitivo o técnico que las
personas utilizan al hablar y al procesar el habla. Este conocimiento no se
refiere al saber de las “cosas” de las que se habla, sino al conocimiento
relacional al mismo acto de hablar y a su procesamiento. A diferencia de
Chomsky, quien considera que el pensamiento es innato y estd
bioldgicamente determinado, Coseriu la define como un producto cultural,
historicamente situado y socialmente transmitido. La competencia para
Coseriu, se estructura en tres dimensiones que son independientes pero que

paralelamente estan interrelacionados.

La primera, es la competencia lingiiistica general (saber elocutivo)
que es el conocimiento de los principios universales de la comunicacion,
vélidos para cualquier lengua. Es decir, para comunicarse efectivamente la
informacion debe tener coherencia, ser congruente con la realidad y ser

comprendido por el interlocutor.

La segunda, es la competencia lingiiistica particular (saber
idiomatico) que debe ser entendido como el conocimiento histoérico concreto
de una lengua, para nuestro estudio seria el conocimiento del ashaninka, con

sus reglas, normas y convenciones propias.

La tercera, es la competencia textual o discursiva (saber expresivo)
cuyo significado es el dominio que se debe tener para producir y comprender
textos, con la debida coherencia y pertinencia, ligado a los factores

contextuales, intencionales y culturales.

La teoria de Coseriu enfatiza que aprender una segunda lengua no es

aprender reglas gramaticales y vocabulario, sino desarrollar la competencia
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lingiiistica en los tres planos. Es decir, en el desarrollo del saber idiomatico,
el estudiante debe internalizar la estructura de la segunda lengua, como la
fonologia, la morfologia, la sintaxis, el I1éxico; pero, como de manera
histérica y culturalmente situada, lo que se reflejara en la capacidad del
estudiante al entender los usos, variaciones dialectales, registros y normas
sociales propias de la lengua adquirida. Ademas, el estudiante parte de su
competencia general incluyendo los principios universales de comunicacion
evitando que haya malentendidos en la aplicacion de estos principios, ya que
pueden variar entre las lenguas. La capacidad de realizar discursos
adecuados al contexto es el aspecto mas complejo, pues requiere no solo
dominio lingiiistico, sino también conocimiento cultural, sociopragmatico y
estratégico. Por ejemplo, aprender a saludar, ironizar entre otros, va a
implicar la comprension de las convenciones textuales y situacionales,

propias de esa lengua.

La ensenanza de la segunda lengua desde la teoria de la competencia
lingtiistica de Coseriu deberia partir de la reflexion metalingiiistica en las
tres dimensiones de la competencia lingiiistica y la exposicion a contextos
reales de uso, para permitir la adecuacion y congruencia discursiva. El
estudiante debe asimilar la segunda lengua como una nueva forma de ver y
entender el mundo, de modo tal, que construya un sentido en la comunidad
discursiva especifica.

2.4.2. Teoria de la Adquisicion de la segunda lengua - Stephen Krashen

La teoria de la adquisicion de la segunda lengua de Krashen plantea
que la clave del aprendizaje esta en la exposicion significativa y comprensiva
de la segunda lengua. Con este planteamiento rompe los enfoques
tradicionales del aprendizaje de la lengua, que se centraban en la

memorizacion de reglas gramaticales.

La parte medular de esta teoria es conocida como Hipdtesis del Input,
que explica que el aprendizaje de la lengua sucede cuando los estudiantes
reciben mensajes comprensibles, aunque estos mensajes puedan tener
estructuras mas avanzadas del dominio lingiiistico que posee en la
actualidad. Krashen establece una férmula i+ /, cuyo significado es, i el nivel
de conocimiento de la lengua que tiene el estudiante y +/, los nuevos

conocimientos lingiiisticos.
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Krashen plante6 la hipodtesis adquisicion aprendizaje, concluyendo
que estos implican procesos diferentes. La adquisicion es un proceso natural,
subconsciente y es muy semejante al proceso que se realiza cuando se
adquiere la lengua materna. El aprendizaje, en cambio, es un proceso
consciente y explicito que esta relacionado con el estudio de las reglas
formales del idioma. Para Krashen, so6lo la adquisicion genera la

competencia comunicativa real.

La segunda hipotesis que planted Krashen fue la del Orden natural.
En esta hipotesis afirma que las estructuras lingiiisticas se asimilan en un
orden frecuentemente predecible. Esto significa, que aun cuando el docente
ensefie determinados contenidos de manera explicita y didactica, el

estudiante adquirird dichos contenidos siguiendo su propio orden interno.

Otra hipdtesis de Krashen fue la del Monitor. Consiste en que el
conocimiento consciente de las normas lingiiisticas puede funcionar como
una herramienta de correccion y edicion de la produccion oral y escrita de la
lengua adquirida. Este “monitor” solo funciona cuando existen tres
elementos: tiempo suficiente, estudiante centrado en la forma del lenguaje y

dominio de las normas lingiiisticamente relevantes.

Krashen también planteé la hipétesis del Input comprensible. El
plante6 que presentar al estudiante mensajes comprensibles es la verdadera
fuente de adquisicion. Para que el estudiante pueda ir interiorizando la
lengua debe ir recibiendo recursos con mayor demanda cognitiva, respecto a
su competencia lingiiistica actual. De este modo, el estudiante puede

interiorizar de manera progresiva y natural.

Krashen también planted la hipdtesis del filtro afectivo, donde
destaca que la influencia de los factores emocionales como la motivacion, la
confianza en si mismo y la reduccion de la ansiedad en la adquisicion de la
lengua es determinante. Frente a ello, el dictado creativo favorece la creacion

de un clima acogedor, lo que disminuye el estrés durante el aprendizaje.

Para Krashen, lograr entornos en input comprensible y espacios
educativos amigables son la clave para el aprendizaje de la segunda lengua.
Por ello, el docente debe lograr una interaccion auténtica y exposicion

constante a la lengua meta en contextos reales, para favorecer su adquisicion.
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La parte normativa, pasa a segundo plano. La repeticion y correccion
constante de errores generan bloqueos cognitivos, por la ansiedad que
producen.

2.4.3. Enfoque sociocultural de la lectura critica — Daniel Cassany

Cassany senala que el “conflicto lingiiistico escolar” evidenciado en
la desmotivacion, fracaso escolar e incapacidad para transferir lo aprendido
en el aula a situaciones reales; se debe a la memorizaciéon de normas
ortograficas y a los conceptos sintacticos y gramaticales de un sistema

lingtiistico que no se puede aplicar a la vida diaria.

Su teoria propone reemplazar la competencia lingiiistica que es el
conocimiento del sistema lingiiistico, por la competencia comunicativa, que
es la capacidad de usar el lenguaje en los diversos contextos sociales.
Aprender la lengua es “adquirir las estrategias necesarias para comunicarse”
(Cassany et al., 1994, p.15), lo que implica un aprendizaje significativo y

funcional.

En esta teoria se plantea que la lengua debe ser un instrumento
simbolico para organizar el mundo y relacionarse entre sus miembros de
manera efectiva. En este contexto el aprendizaje debe estar ensefiarse en
situaciones reales de comunicacion. Partiendo de ello, los recursos y
materiales educativos deben incluir textos completos y auténticos,
eliminando las palabras o frases aisladas. El docente debe integrar 4
macrohabilidades es su practica pedagogica: escuchar, hablar, leer y escribir,
las cuales deben interrelacionarse de manera equitativa. Lograr esta
interaccion implica desarrollar estrategias como el dictado creativo, donde

el docente es un facilitador, que guia el aprendizaje.

Esta teoria se centra en los principios: La lectura es un practica social
(la comprension de un texto se realiza desde los conocimientos culturales y
sociales adquiridos), todo texto es ideologico (Todo texto tiene una
cosmovision, valores e intereses), el objetivo de la lectura critica es la
autonomia (EI fin de toda lectura debe ser formarse una opinidon propia e
informada), la ensefianza debe ser explicita (ademas de la comprension debe
ensenarse los mecanismos discursivos de los textos para persuadir y

construir realidad) y la conexion del texto con el mundo real (La lectura
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2.5.

critica se desarrolla a través de textos auténtico de la vida cotidiana).

Definicion de términos basicos

2.5.1. Estrategia didactica

Desde la perspectiva de la teoria educativa sociocultural y el enfoque
por competencias, bases del disefio curricular peruano (Ministerio de
Educacion, 2016), la estrategia didactica es el conjunto de procedimientos
flexibles, conscientes y deliberados que selecciona y emplea un estudiante
para resolver una tarea o lograr un aprendizaje especifico, adaptdndose a un
contexto determinado. Las estrategias son planes de accidon que se
construyen, modelan y perfeccionan a través de la interaccion de docentes,
pares y comunidad. Una estrategia es efectiva por la capacidad de promover
aprendizaje significativo. Desarrollar el aprendizaje autdnomo del estudiante
y posibilitar la transferencia de conocimientos a nuevas situaciones de

aprendizaje, integrando conocimientos, habilidades y actitudes.

En el contexto del aprendizaje de la segunda lengua, la estrategia
didactica es la decision pedagogica que transforma la técnica tradicional de
dictado en una herramienta de andamiaje para desarrollar la competencia
comunicativa. El dictado creativo es una estrategia didactica que prioriza la
metacognicion en vez de centrarse solo en la correccion ortografica. Esto
favorece la reflexion sobre el proceso de comprension auditiva, la

formulacion de hipotesis, la autocorreccion y internalizacion de lengua.

2.5.2. Dictado creativo

Es una estrategia didactica que utiliza la actividad educativa
tradicional que evalua la ortografia o gramatica; en una actividad
comunicativa significativa, donde los estudiantes interpretan, manipulan o
completan de manera colaborativa, para lograr un propdsito comunicativo
(Cassany, 2019). Esta practica se alinea con la competencia “escribe diversos
tipos de textos en su lengua materna” priorizando el uso funcional de la
lengua en contextos reales, fomentando habilidades como la negociacion de
significado, la reflexion metalingiiistica, la autonomia y la toma de

decisiones en el aula.

Jaramillo y Vicente (2015) mencionan que el dictado creativo es una
técnica educativa que promueve el crecimiento del pensamiento creativo en

los estudiantes. Un estudio sobre la percepcion visual como método para
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potenciar el pensamiento creativo revela que la manera en que los profesores
aplican esta metodologia influye considerablemente en la creatividad de los
estudiantes. La ausencia de recursos didacticos y la baja motivacion de los
docentes pueden llevar a que los estudiantes se enfoquen en memorizar,
restringiendo asi su potencial creativo.

2.5.3. Lengua

Desde el enfoque sociocultural y comunicativo que sustenta el
Curriculo Nacional peruano, la lengua se define como una “herramienta de
comunicacion, socializaciéon y construccion de identidad” que permite al
individuo interactuar, representar el mundo y participar en la vida social
(MINEDU, 2016). Esta concepcion supera la vision estructuralista de la
lengua como un sistema de reglas gramaticales aisladas, para entenderla
como una practica social dindmica, situada en contextos culturales
especificos y cargada de intencionalidad. En el marco de la educacién
peruana, esta perspectiva es crucial para abordar la diversidad lingiiistica del
pais y promover el desarrollo de competencias comunicativas que integren
saberes, habilidades y actitudes, tanto en la lengua materna como en una
segunda lengua (L2).

2.5.4. Lengua materna

La lengua materna se define como el “primer sistema de significados
culturales y afectivos” adquirido de manera natural en el entorno familiar y
comunitario, que constituye la base de la identidad personal y social del
individuo (MINEDU, 2016). Esta concepcion va mas allad de entenderla
como un simple instrumento de comunicacion, reconociéndola como un
“derecho fundamental” que integra la cosmovision, los saberes ancestrales y
la memoria colectiva de los pueblos. En el contexto peruano, multilingilie y
pluricultural, esta perspectiva exige una educacion que valore las lenguas
originarias no como obstaculos, sino como recursos pedagogicos y culturales
esenciales para el desarrollo integral de los estudiantes.

2.5.5. Lengua ashaninka

Lalengua ashaninka es una lengua perteneciente a la familia
lingiiistica Arawak, rama Preandina, ampliamente extendida en la Amazonia
peruana (especialmente en las regiones de Junin, Pasco, Ucayali y

Ayacucho) y, en menor medida, en el estado de Acre (Brasil). Se caracteriza
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por su estructura morfoldgica polisintética y aglutinante, donde las palabras
se forman mediante la combinacion de multiples afijos y raices, expresando
en una sola unidad significados que en espafiol requeririan frases completas.
Fonoldgicamente, distingue entre vocales orales y nasales, y utiliza
contrastes de tono (acento tonal) con valor Iéxico o gramatical.
Culturalmente, es un vehiculo de cosmovision, tradicion oral y
conocimientos ecologicos ancestrales, y actualmente se encuentra en un
proceso vital de revitalizacion y oficializacion en el Pert, aunque enfrenta
serios desafios por la presion del espaiol y la migracion (Ministerio de
Educacion, 2018).
2.5.6. Competencia

En el marco de la educacion contemporanea, la competencia se
define como un saber actuar complejo que resulta de la integracion,
movilizacién y combinacion estratégica de recursos diversos, para resolver
problemas o enfrentar desafios en un contexto especifico, de manera ética 'y
eficaz. Este enfoque, supera la acumulacion de conocimientos disociados de
la accién, implica que el aprendizaje solo es significativo cuando se
demuestra en la capacidad de transferir lo aprendido a situaciones nuevas y
reales, promoviendo asi el desarrollo integral de la persona y su capacidad
de actuar de forma auténoma y responsable en los diversos ambitos de la
vida (Ministerio de Educacion, 2016).

2.5.7. Capacidad

La capacidad es el conjunto conocimientos que un individuo posee y
puede desarrollar para desempefiar una accion o funcidon especifica de
manera efectiva. En el ambito educativo, las capacidades son los
componentes operativos de una competencia; es decir, son las aptitudes
concretas (cognitivas, procedimentales o actitudinales) que, al integrarse y
movilizarse de manera articulada, permiten al estudiante resolver problemas,
crear productos o interactuar en contextos diversos. Su desarrollo es
progresivo y se evidencia mediante desempefios observables, que
demuestran el crecimiento gradual del aprendizaje (Ministerio de Educacion,
2016).

2.5.8. Escribir

Escribir es un proceso complejo de composicion textual que implica
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mucho mas que la transcripcion de sonidos a grafias; es un acto
de elaboracion consciente y reflexiva de significados, mediante el cual el
escritor planifica, textualiza, revisa y edita un discurso para cumplir un
proposito comunicativo especifico en un contexto social determinado. Este
proceso requiere la movilizacion simultanea de habilidades cognitivas
(generar ideas, organizarlas, autorregularse), conocimientos lingiiisticos
(Iéxico, gramatica, cohesion) y sociopragmaticos (adaptacion al destinatario,
género discursivo y contexto), transformando el pensamiento en un texto
tangible que interactiia con el lector y construye realidades (Cassany, 1999).

2.5.9. Escribe textos en su lengua materna

Segun, MINEDU (2016). Esta competencia se describe como la
capacidad de emplear la escritura para crear significados en un texto y
compartirlos con otros. Se trata de un proceso reflexivo que implica ajustar
y estructurar los textos teniendo en cuenta los contextos y la intencion
comunicativa, ademas de revisar de forma constante lo escrito con el fin de
mejorarlo. En esta habilidad, el estudiante utiliza diversos conocimientos y
recursos adquiridos de su experiencia con la escritura y su entorno. Se sirve
del sistema alfabético y de las convenciones de escritura, y emplea
estrategias para desarrollar ideas, enfatizar conceptos o matizar significados
en sus textos. A través de este proceso, llega a comprender las posibilidades
y limitaciones del lenguaje, la comunicacion y la expresion. Para ser
competente en esta area, es fundamental considerar la escritura como una
actividad social. Mas alld de participar en la sociedad, esta competencia
también implica otros objetivos, como la construccion de conocimiento o el
uso estilistico del lenguaje. Al involucrarse en la escritura, se crea la
oportunidad de interactuar de forma creativa y responsable con otras

personas utilizando la escritura como herramienta de comunicacion.

2.5.10. Adecua el texto a la situacion comunicativa

Es una capacidad especifica dentro de la competencia comunicativa
que implica la adaptacién consciente y estratégica de las elecciones
lingtiisticas y discursivas (registro, formato, estilo, tono, nivel de formalidad
y seleccion Iéxica) a los componentes del contexto de comunicacion, como

el propdsito del  texto, el destinatario (edad, rol, conocimientos),
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el canal (oral, escrito, digital) y el ambito sociocultural en el que se produce
la interaccion, con el fin de lograr una comunicacion efectiva, coherente y
respetuosa con las normas sociales y culturales del intercambio (Ministerio
de Educacion, 2016).

2.5.11. Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada

Esta capacidad implica la estructuracion logica y significativa del
contenido de un texto, garantizando que las ideas se relacionen entre si de
manera clara, progresiva y armonica (cohesion) mediante el uso adecuado
de recursos lingiiisticos como conectores, referencias anaféricas, elipsis y
puntuacidn, mientras que la coherencia se refiere a la unidad tematica y la
progresion logica que permite al lector comprender el mensaje global sin
ambigiiedades, asegurando que cada parte contribuya al propdsito
comunicativo central y que exista una secuencia logica entre introduccion,
desarrollo y conclusion (Cassany, 2006).

2.5.12. Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente

Esta capacidad se refiere al manejo adecuado y contextualizado de
las normas y recursos propios del cddigo escrito, tales como la ortografia
(literal, acentual y puntual), el formato (tipografia, sangria, margenes,
organizacion visual), los signos de puntuacion y las estructuras gramaticales
propias de lo escrito, aplicandolos no de manera mecanica o aislada, sino de
forma funcional y adaptada al género discursivo, al propdsito comunicativo
y al destinatario, para garantizar la claridad, la legibilidad y la eficacia del
texto en su contexto de uso (Cassany, 1999).

2.5.13. Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto escrito

Esta capacidad metacognitiva implica un andlisis critico y
autorregulador sobre el texto producido o leido, examinando tanto
su forma (estructura, coherencia, cohesion, convenciones del lenguaje
escrito), su contenido (pertinencia, profundidad, veracidad, adecuacion al
proposito) como su contexto (intencidon comunicativa, destinatario, valores
culturales o ideoldgicos subyacentes), con el fin de evaluar su eficacia,
identificar posibles mejoras y tomar conciencia de como las decisiones
lingiiisticas y discursivas construyen sentidos e impactan en el interlocutor,

fomentando asi una escritura consciente, ética y autonoma (Cassany, 2006).
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3.1

CAPITULO 111

METODOLOGIA Y TECNICAS DE INVESTIGACION
Ambito

El presente estudio se desarrolld en la Institucion Educativa N° 30694 “José
Antonio Encinas”, ubicada en el distrito de Rio Negro y provincia de Satipo,
departamento de Junin, Pert. Esta institucion se caracteriza por atender a una poblacion
estudiantil mayoritariamente ashaninka, en un contexto de educacién intercultural
bilingiie (EIB), donde la lengua materna de los estudiantes es el ashdninka.

La investigacion se realizo en el IV ciclo del nivel primario, que comprende a los
estudiantes de 3° y 4° grado de educacion basica regular. La eleccion de este ciclo
responde a la necesidad de fortalecer las competencias de escritura en la lengua originaria
en una etapa clave del desarrollo de las habilidades comunicativas.

El ambito temporal de la investigacion corresponde al afio académico 2024,
durante el cual se desarrolla y evalta la estrategia del dictado creativo en lengua
ashaninka.

Este contexto se enmarca en una zona de alta diversidad lingiiistica y cultural,
donde la preservacion y revitalizacion de la lengua ashdninka representan un desafio
educativo prioritario, en concordancia con las politicas nacionales de educacion
intercultural bilinglie y los lineamientos curriculares del Ministerio de Educacion del
Pert.

3.2 Nivel, tipo y disefio de investigacion
3.2.1 Nivel de investigacion
Esta investigacion adopta un nivel explicativo, ya que busca
establecer relaciones causales entre la estrategia del dictado creativo y el
desarrollo de competencias de escritura en lengua ashaninka. Segln

Creswell y Creswell (2023), este nivel es esencial para responder
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preguntas de "por qué" y "como", permitiendo analizar el impacto de
intervenciones pedagogicas en contextos educativos especificos. El
estudio no solo describe el fendémeno, sino que profundiza en los
mecanismos que vinculan la metodologia con los resultados de

aprendizaje.

Ademas, el enfoque explicativo se justifica por su capacidad para
generar evidencia aplicable a politicas educativas. Como sefiala Cohen et
al. (2023), este nivel es fundamental en investigaciones cuantitativas que
buscan validar estrategias didacticas en poblaciones vulnerables, como
estudiantes indigenas.

Al emplear métodos estadisticos, el estudio aporta datos objetivos
sobre la eficacia del dictado creativo, contribuyendo a la literatura sobre
educacion intercultural bilingiie.

3.2.2 Tipo de investigacion

La investigacion es de tipo aplicado, pues su objetivo principal es
resolver un problema practico: el bajo desempefio en escritura en lengua
materna. Segiin Johnson y Christensen (2022), este tipo de investigacion
se centra en transferir conocimientos tedricos a soluciones concretas, como
el disefio de estrategias pedagogicas innovadoras. Los hallazgos tienen
implicaciones directas para docentes y gestores educativos en contextos

bilingties.

Este enfoque se alinea con lo propuesto por Patton (2022), quien
destaca que la investigacion aplicada en educacion debe priorizar la
utilidad social. Al evaluar el dictado creativo mediante un disefio cuasi
experimental, el estudio genera recomendaciones para mejorar la
ensenanza de lenguas originarias, respondiendo a demandas reales de
comunidades indigenas.

3.2.3 Diseiio de investigacion

El disefio seleccionado es cuasi experimental, con grupos intactos
(experimental y control) y mediciones pretest-postest. Segiin Shadish et al.
(2022), este disefio es ideal para estudios en entornos naturales donde la

aleatorizacion es inviable, como aulas escolares. Permite comparar los
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efectos de la intervencion (dictado creativo) frente a métodos tradicionales,

controlando variables como el nivel inicial de dominio lingiiistico.

La estructura sigue el modelo clasico de Campbell y Stanley (2021)
(referenciar), que garantiza validez interna al incluir grupos de
comparacion y mediciones repetidas. Como resalta Bryman (2023), los
disefios cuasi experimentales son clave en investigacion educativa, ya que
equilibran rigor metodoldgico con viabilidad en contextos reales. En este
caso, se emplean pruebas estandarizadas y analisis estadistico para medir

diferencias significativas.

Teniendo en cuenta estas definiciones, se utiliz6 la prueba objetiva,
para evaluar a ambos grupos, antes de comenzar (pretest). Luego de aplicar
la intervencion al grupo experimental, se volvio a evaluar a ambos grupos
(postest). Finalmente, se comparan los resultados para ver si hay alguna
diferencia en la variable que se estd investigando, o si ambos grupos

obtuvieron resultados similares.

Esquematicamente el diseno fue:

Cuasi Experimental

GE: 01 x 0

GC: 03 04

Donde:

G.E. Grupo Experimental.

G.C. Grupo de Control.

01 y 03 Pre test

02 y 04 Pos test

X: Manipulacion de la Variable Independiente (Estrategia del dictado creativo)

3.3 Poblacion y seleccion de muestra

3.3.1 Poblacion
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La poblacion de esta investigacion estd constituida por 127
estudiantes de la Institucion Educativa N° 30694 “José Antonio
Encinas” del distrito de Rio Negro, provincia Satipo, matriculados
en el periodo lectivo 2024. Segin Hernandez-Sampieri et al. (2021),
la poblacion en investigacion educativa debe definirse como el
conjunto completo de individuos que comparten caracteristicas
relevantes para el estudio, en este caso, estudiantes ashaninkas en
edad de desarrollar competencias de escritura en su lengua materna.
Esta delimitaciéon permite establecer un marco claro para la
generalizacion de resultados en contextos similares de educacion

intercultural bilingtie.

La seleccion de esta poblacion se justifica por su relevancia
para el problema de investigacion, ya que presenta dificultades
documentadas en la competencia "Escribe diversos tipos de textos
en su lengua materna". Como sefala Creswell (2022), en estudios
cuasi experimentales es crucial definir una poblacién homogénea en
términos de contexto sociocultural y nivel educativo para controlar
variables extrafias. La poblacion incluye tanto a estudiantes de 3°
como de 4° grado para capturar variaciones en el desarrollo de la
competencia segun el avance curricular.

3.3.2 Muestra
La muestra es de 30 estudiantes (15 en el grupo experimental

y 15 en el control), seleccionados mediante muestreo no
probabilistico por conveniencia, técnica adecuada para estudios
experimentales en entornos educativos reales donde la aleatorizacion
es compleja (Cohen et al., 2023).

La distribucion de la muestra se detalla en siguiente tabla:

Tabla 1 Estudiantes de 1V ciclo del nivel primario

Grados Numero de estudiantes
Ciclo Grupo

Damas % Varones % Total

Control 4to Grado 12 80 3 20 15

10%

Experimental ~ 3er Grado 7 46.66 8 5333 15

TOTAL 19 11 30

Fuente: Nomina de Matricula 2024
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3.4 Procedimientos, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
3.4.1 Procedimientos
El estudio implementd un disefio cuasi-experimental

estructurado en tres fases: (1) evaluacion diagnoéstica inicial
(pretest), (2) intervencion pedagogica de 8 semanas, y (3) evaluacion
final (postest). Siguiendo las recomendaciones de Creswell y
Creswell (2023), se establecieron controles metodoldgicos para
garantizar la validez interna, incluyendo la aplicacion idéntica de

instrumentos en los momentos pre y post intervencion.

Durante la fase de implementacion, el grupo experimental
recibio 15 sesiones de dictado creativo adaptado a la lengua
ashaninka, mientras el grupo control continué con su metodologia
habitual. Cada sesion tuvo una duracion de 90 minutos y se
desarrolld en el horario regular de clases. Se documentd
minuciosamente el proceso mediante registros de observacion y
bitacoras docentes, practica fundamental segiin Cohen et al. (2023)
para garantizar la fidelidad de la intervencion.

3.4.2 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Para la recoleccion de datos se emplearon tres instrumentos

principales:

Pruebas de desempeiio estandarizadas:

Se aplicaron versiones equivalentes en los momentos
pretest y postest, disefiadas especificamente para evaluar las cuatro
capacidades de la competencia "escribe diversos tipos de textos en
su lengua materna". Estas pruebas fueron validadas mediante juicio
de expertos con especialistas en educacion intercultural bilingtie,
cumpliendo con los criterios de validez de contenido sefialados por
Shadish et al. (2022).

e Rubricas analiticas: Se utilizaron para evaluar los textos
producidos por los estudiantes, con criterios basados en el
Curriculo Nacional Peruano (MINEDU, 2021). Las rubricas
contenian descriptores detallados para cada nivel de logro

(inicio, proceso, logro y destacado), siguiendo los
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lineamientos de Brookhart (2021) para evaluaciones
formativas en contextos bilingiies.

Guias de observacion sistematica: Se aplicaron durante las
sesiones de intervencion para registrar aspectos cualitativos
del proceso, como la participacion estudiantil y el uso de
estrategias metacognitivas. Estas guias siguieron el modelo de
observacion estructurada propuesto por Merriam y Tisdell
(2021), permitiendo documentar evidencias mas alla de los

resultados cuantitativos.

3.5 Analisis estadistico

El instrumento de evaluacion (prueba objetiva) fue wvalidado

mediante juicio de expertos, siguiendo las recomendaciones de Escobar-

Pérez y Cuervo-Martinez (2021). Se conformdé un panel de cinco

especialistas: dos lingiiistas con dominio de la lengua ashaninka, dos

docentes con experiencia en educacion intercultural bilinglie (EIB) y un

metoddlogo en evaluacion educativa. Cada experto analizé los items del

instrumento mediante una matriz de validacion que evalud los siguientes

criterios:

claridad, objetividad, actualidad, organizacidn, suficiencia,

intencionalidad, consistencia, coherencia, metodologia y pertinencia.

TABLA 2 Validacion por juicio de expertos mediante el indicador V de Aiken.

TABLA 2 Validacion por juicio de expertos mediante el indicador V de Aiken.

Indicadores J1 J2 I3 J4 J5 V de Aiken

Claridad 75 65 70 80 75 0.73
Objetividad 80 70 75 80 70 0.75
Actualidad 80 65 75 80 75 0.75
Organizacioén 80 65 75 80 70 0.74
Suficiencia 75 70 70 80 75 0.74
Intencionalidad 75 70 70 75 75 0.73
Consistencia 80 70 75 80 75 0.76
Coherencia 80 65 75 80 75 0.75
Metodologia 75 65 75 80 75 0.74
Pertinencia 75 70 75 80 70 0.74

V de Aiken promedio 0.743
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En la Tabla 2 se muestra la validacion por juicio de expertos para la
escala “Escribe textos en su lengua materna” mediante el indicador
estadistico V de Aiken. Se evaluaron 10 indicadores, cada valor obtenido
oscild de 0.73 a 0.76 y se obtuvo un valor promedio total de 0.743, lo cual
indica un nivel de acuerdo alto entre el juicio de los 5 evaluadores, por lo
que en base a la opinidon de expertos, el instrumento es aplicable y puede

medir correctamente la escala y sus dimensiones.

Se utilizé como técnica la prueba objetiva de conocimientos y como
instrumento la ribrica de evaluacion fija. Esta ribrica se sometio a una
evaluacion por juicio de cinco expertos que puntuaron la ribrica en una
escala del 0 al 100 y posteriormente se aplico el indicador V de Aiken para
medir el nivel de consenso de los jueces frente a los items de la rubrica,
siguiendo 10 indicadores referentes a claridad, objetividad, actualidad,
pertinencia y relevancia. Se obtuvo un V de Aiken de 0.743 categorizada
como validez aceptable. En cuanto a la confiabilidad de la rubrica, se
someti6 a una evaluacidon mediante el indicador estadistico Alfa de
Cronbach, el cual fue de 0.963, que determina una confiabilidad excelente
de los items planteados para medir la escala.

En cuanto a los métodos para el analisis de datos, se registraron los
puntajes pre y postest de los estudiantes para la competencia evaluada y se
efectud la limpieza y el registro de estos en el software Microsoft Excel
version 2020. Se utilizd técnicas de estadistica descriptiva, que seguin
Sampieri et al. (2014) tienen como objetivo sintetizar y visualizar resuimenes
de datos en base a frecuencias, porcentajes, tablas y graficos. Por tanto, se
procesaron los resultados pre y post test de ambos grupos en tablas que
mostraron indicadores de tendencia central como el promedio y la mediana,
y de dispersion como la desviacion estdndar, y graficos de barras que
permitieron describir los cambios obtenidos en el puntaje de los estudiantes
luego de la aplicacion de la técnica del dictado creativo.

Se utiliz6 ademds técnicas de estadistica inferencial, que segln
Sampieri et al. (2014) tienen como objetivo el concluir o predecir hipotesis
en la poblacion en base a los datos disponibles de la muestra. En este sentido,
se utilizd la prueba U de Mann-Whitney para la comparacion de los rangos

promedio entre los grupos, prueba no paramétrica que permitié determinar
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3.6

si el incremento del puntaje obtenido por el grupo experimental, tras la
aplicacion de la técnica del dictado creativo, fue significativamente mayor
al incremento mostrado por el grupo control, con un nivel de confianza del
95% (o= 0.05). Para el procesamiento y analisis de los datos se emple6 el
software IBM SPSS version 27.

Consideraciones éticas
Esta investigacion se realizo en base a los valores y principios de

orientan los procedimientos de investigacion cientifica que se establecen en
el Codigo de ética de investigacion de la Universidad Nacional de la Selva
Central Juan Santos Atahualpa, que fue aprobada con Resolucion de

Comision organizadora N° 142-2024-CO-UNISCJSA. Estos fueron:

a. Interculturalidad: Se promovi6 las relaciones de equidad entre los

diferentes etnias y culturas, universidad y demas actores sociales. Se
evitd todo acto de discriminaciéon u hostigamiento. Se priorizd el
intercambio de conocimientos entre los participantes de esta

investigacion, respetando su cultura y cosmovision.

b. Reciprocidad: Se intercambi6é informacion de manera equitativa,

asegurando la participacion de todos los estudiantes de la muestra, con el
fin de asegurar la sostenibilidad de las relaciones sociales, ambientales y

economicas.

¢. Pluralidad: Se valor6 criticamente las multiples tendencias, enfoques y

opiniones educativas, pedagdgicas, sociales, culturales y otras formas de
pensamiento, fomentando la creatividad, la solidaridad y el intercambio

cultural equitativo, alineados a los valores de la UNISCJSA.

d. Transparencia: El acceso a la informacion de esta investigacion, asi

como a los hallazgos encontrados, es abierta y verificable, por lo que la
comunidad cientifica, educativa y otros investigadores pueden opinar y

evaluar el trabajo realizado.

e. Responsabilidad: Los investigadores se hacen responsables de la

informacion que se vierte en esta tesis, asi como de las acciones
realizadas, para la construccion de la teoria planteada y de los resultados

obtenidos.
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Creatividad: Se generd conocimientos, ideas, acciones y pensamientos

en base a investigaciones y fuentes confiables.

Respeto de la vida, medioambiente y biodiversidad: Se investigd
priorizando el riesgo-beneficio positivo, para garantizar el respeto,
identidad, privacidad, consentimiento e integridad de las personas y seres
vivos, en el marco de la conservacion del ambiente natural y la

biodiversidad en todos sus niveles de manifestacion.

Beneficio y bien comun: Se evito cualquier forma de dafio o perjuicio a
los estudiantes que intervinieron en la investigacion, asi como a los
miembros de la comunidad educativa que participaron de manera
indirecta, en esta investigacion, con el fin de asegurar que estos
resultados, aseguren la mejora en los procesos de ensefianza aprendizaje,
que influirdn en la mejora de la sociedad, conservacion de la naturaleza

y la biodiversidad.

Autonomia: Los investigadores han orientado sus procedimientos de
investigacion a la generacion de nuevos conocimientos y han usado
métodos confiables para su validacion, de modo que la investigacion

refleje una postura cientifica y apreciaciones individuales. }

Libertad de investigacion: Desde el planteamiento de este trabajo de
investigacion, se asumid con responsabilidad, todos sus procesos,
evitando cualquier sesgo, coaccion, conflictos de interés o motivacion no

declarada de cualquier tipo.

Veracidad: Se realizd la investigacion con rigurosidad cientifica,
buscando la veracidad de toda la informacién revisada y generada, por lo
que sus resultados son confiables, verificables y validos para el contexto

planteado en este trabajo.

Formacion académica y profesional: Esta investigacion contribuird al
pluralismo, la discusion, la participacion, tolerancia y libertad de
pensamiento entre los miembros de la comunidad universitaria y de la

comunidad educativa.
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m. Honestidad y propiedad intelectual: En la realizaciéon de esta
investigacion se actud con honestidad y respeto por las ideas, autoria y
cualquier forma de produccion intelectual, cultural y artistica, dando los
créditos correspondientes a los autores que se referencio, en las diferentes

etapas de la investigacion.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

4.1 Presentacion, analisis e interpretacion de resultados

4.1.1 Nivel de evaluacion pretest grupo control y grupo experimental en el
desarrollo de la competencia escribe textos en su lengua materna

Tabla

TABLA 3 Nivel de evaluacion pretest del grupo control y grupo experimental de la
competencia escribe textos en su lengua materna.

n % N %
INICIO 14 93,3 % 15 100,0 %
EN PROCESO 1 6,7 % 0 0,0 %
LOGRO 0 0,0 % 0 0,0 %
LOGRO DESTACADO 0 0,0 % 0 0,0 %
TOTAL 15 100.0% 15 100.0%

Nota: instrumento aplicado
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Figura 1 Nivel de evaluacion pretest del grupo control y grupo experimental de la competencia
escribe textos en su lengua materna.

PRE TEST GRUPOS CONTROL Y EXPERIMENTAL VARIABLE
GENERAL - COMPETENCIA ESCRIBE TEXTOS EN SU LENGUA
MATERNA

93.3% 100.0%

6.7%

T

b 0.0% 0.0% 0.0%
o o S ) o o S Q
O o S 2 = (o O 2
Z S o) J Z S o) &)
2 = < ) _1 <
> 7 > 7
m i3
& a & a
o o
[ [~
0 Q
o o
3 3
PRE TEST GRUPO CONTROL - PRE TEST GRUPO EXPERIMENTAL -
COMPETENCIA ESCRIBE TEXTOS EN SU COMPETENCIA ESCRIBE TEXTOS EN SU
LENGUA MATERNA LENGUA MATERNA
Fuente: Tabla N° 3
Interpretacion:

En la Tabla 3 y Figura 1 se presentan los resultados del pretest aplicados tanto al grupo
control como al grupo experimental respecto a la competencia escribe textos en su lengua
materna. Los datos evidencian que, antes de la aplicacion de la estrategia del dictado creativo
en lengua Ashaninka, los niveles de logro de ambos grupos se encontraban mayoritariamente

en el nivel inicio, lo cual refleja un dominio incipiente de la competencia en cuestion.

En el grupo control, el 93,3 % de los estudiantes se ubicé en el nivel inicio, mientras
que un 6,7 % alcanzo6 el nivel en proceso. No se registraron estudiantes en los niveles logro ni
logro destacado, lo que indica que la mayoria de los participantes presentaban dificultades para
adecuar el texto a la situacion comunicativa, organizar sus ideas de forma coherente o utilizar

correctamente las convenciones del lenguaje escrito.

Por su parte, el grupo experimental mostr6 una situacion similar, aunque mas acentuada,
pues el 100 % de los estudiantes se ubico en el nivel inicio, sin evidenciar presencia en los
niveles superiores. Este resultado pone de manifiesto que, antes de la experimentacién del
dictado creativo en lengua ashaninka, ambos grupos partian de condiciones iniciales

comparables y con escasas habilidades en la produccién escrita en lengua materna.
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4.1.2 Nivel de evaluacion pretest Grupo Control en el desarrollo de las dimensiones

de la competencia escribe textos en su lengua materna

Tabla 4 Nivel de evaluacion pretest Grupo Control en el desarrollo de las dimensiones de la

competencia escribe textos en su lengua materna.

RESULTADOS PRETEST DE LAS NIVELES ni %
DIMENSIONES DE LA
COMPETENCIA ESCRIBE TEXTOS
EN SU LENGUA MATERNA —
GRUPO CONTROL
ADECUA EL TEXTO A LA INICIO 15 100,0%
SITUACION COMUNICATIVA EN PROCESO 0 00,0%
LOGRO 0 0,0%
LOGRO 0 0,0%
DESTACADO
ORGANIZA Y DESARROLLA INICIO 14 93.3%
LAS IDEAS DE FORMA EN PROCESO 1 6,3%
COHERENTE Y LOGRO 0 0,0%
COHESIONADA LOGRO 0 0,0%
DESTACADO
UTILIZA CONVENCIONES INICIO 13 86,7%
DEL LENGUAJE ESCRITO DE EN PROCESO 2 13,3%
FORMA PERTINENTE LOGRO 0 0,0%
LOGRO 0 0,0%
DESTACADO
REFLEXIONA Y EVALUA LA  INICIO 14 93.3%
FORMA, EL CONTENIDO Y EN PROCESO 1 6,3%
EL CONTEXTO DEL TEXTO LOGRO 0 0,0%
ESCRITO LOGRO 0 0,0%
DESTACADO

Nota: instrumento aplicado
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Figura 2 Nivel de evaluacion pretest Grupo Control en el desarrollo de las dimensiones de la
competencia escribe textos en su lengua materna.

PRE TEST GRUPO CONTROL EN LAS DIMENSIONES DE LA
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Fuente: Tabla N° 4

Interpretacion:

TEXTO ESCRITO

En la Tabla 4 y Figura 2 se observan los resultados obtenidos por los estudiantes del

grupo control en la evaluacion pretest, considerando las cuatro dimensiones que conforman la

competencia escribe textos en su lengua materna.

Los datos evidencian que en la primera dimension, adecua el texto a la situacidon

comunicativa, el 100 % de los estudiantes se ubico en el nivel inicio, lo que refleja una limitada

capacidad para adaptar sus textos a diferentes contextos comunicativos o destinatarios. En la

segunda dimension, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada, el 93,3

% se mantuvo en el nivel inicio, mientras que solo el 6,7 % alcanzo6 el nivel en proceso,

evidenciando incipientes avances en la estructuracion y secuencia logica de las ideas.

Respecto a la tercera dimension, utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma

pertinente, se advierte una ligera mejora, aunque atn insuficiente: el 86,7 % se ubico en el nivel

inicio y el 13,3 % en el nivel en proceso, lo que indica que algunos estudiantes comenzaban a

demostrar un manejo parcial de las reglas ortograficas, gramaticales y de puntuacion de la

lengua Ashaninka. Finalmente, en la cuarta dimension, reflexiona y evalua la forma, el

contenido y el contexto del texto escrito, el 93,3 % permanecio en el nivel inicio y un 6,7 %
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alcanzo6 el nivel en proceso, lo que sugiere una escasa autorregulacion y revision critica de los

textos producidos.

Los resultados del pretest del grupo control revelan un predominio absoluto del nivel

inicio en todas las dimensiones de la competencia, lo que evidencia dificultades generalizadas

en el proceso de escritura en lengua materna Ashaninka.

4.1.3 Nivel de evaluacion pretest Grupo Experimental en el desarrollo de las
dimensiones de la competencia escribe textos en su lengua materna

TABLA 5 Nivel de evaluacion pretest Grupo Experimental en el desarrollo de las

dimensiones de la competencia escribe textos en su lengua materna.

RESULTADOS PRETEST DE LAS NIVELES ni %
DIMENSIONES DE LA COMPETENCIA
ESCRIBE TEXTOS EN SU LENGUA
MATERNA — GRUPO EXPERIMENTAL

ADECUA EL TEXTO A LA INICIO 14 93,3%
SITUACION COMUNICATIVA EN PROCESO 1 6,7%
LOGRO 0 0,0%
LOGRO 0 0,0%

DESTACADO
ORGANIZA Y DESARROLLA LAS INICIO 15 100,0%
IDEAS DE FORMA COHERENTE EN PROCESO 0 0,0%
Y COHESIONADA LOGRO 0 0,0%
LOGRO 0 0,0%

DESTACADO
UTILIZA CONVENCIONES DEL.  INICIO 15 100,0%
LENGUAJE ESCRITO DE FORMA EN PROCESO 0 0,0%
PERTINENTE LOGRO 0 0,0%
LOGRO 0 0,0%

DESTACADO
REFLEXIONA Y EVALUA LA INICIO 11 73,3,0%
FORMA, EL CONTENIDO Y EL EN PROCESO 4 26,7%
CONTEXTO DEL TEXTO LOGRO 0 0,0%
ESCRITO LOGRO 0 0,0%

DESTACADO

Nota: instrumento aplicado
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Figura 3 Nivel de evaluacion pretest Grupo Experimental en el desarrollo de las dimensiones
de la competencia escribe textos en su lengua materna.
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COHESIONADA CONTEXTO DEL TEXTO
ESCRITO

Fuente: Tabla N° 5
Interpretacion:

En la Tabla 5 y Figura 3 se exponen los resultados del grupo experimental en el pretest,
considerando las cuatro dimensiones que integran la competencia escribe textos en su lengua

materna.

En la primera dimension, adecua el texto a la situacion comunicativa, el 93,3 % de los
estudiantes se ubico en el nivel inicio, mientras que solo un 6,7 % alcanz¢ el nivel en proceso.
Este resultado evidencia que la mayoria de los estudiantes no lograban ajustar su produccion

escrita al contexto comunicativo, al proposito del texto ni al destinatario correspondiente.

En la segunda dimension, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y
cohesionada, se observa que el 100 % de los estudiantes permaneci6 en el nivel inicio, lo que
denota dificultades marcadas en la estructuracion logica de las ideas, la secuencia narrativa y la

coherencia global del texto.

La tercera dimension, utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente,
muestra también un 100 % de los estudiantes en el nivel inicio, lo que indica un manejo aun
insuficiente de las normas ortograficas, gramaticales y de puntuacién propias de la lengua

Ashaninka, asi como un conocimiento limitado de los aspectos formales de la escritura.
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En cuanto a la cuarta dimension, reflexiona y evalta la forma, el contenido y el contexto
del texto escrito, se aprecia una ligera mejora: el 73,3 % se ubicd en el nivel inicio y el 26,7 %
en el nivel en proceso. Este resultado sugiere que algunos estudiantes comenzaban a desarrollar
una minima capacidad de autorrevision y valoracion de sus textos, aunque sin alcanzar niveles
de autonomia ni profundidad reflexiva.

4.1.4 Nivel de evaluacion postest grupo control y grupo experimental en el
desarrollo de la competencia escribe textos en su lengua materna

Tabla 6 Nivel de evaluacion postest grupo control y grupo experimental en el desarrollo de la
competencia escribe textos en su lengua materna.

N % N %
INICIO 15 100,0 % 0 0,0 %
EN PROCESO 0 0,0 % 0 0,0 %
LOGRO 0 0,0 % 0 0,0 %
LOGRO DESTACADO 0 0,0 % 15 100,0 %
TOTAL 15 100.0% 15 100.0%

Nota: instrumento aplicado

Figura 4 Nivel de evaluacion postest grupo control y grupo experimental en el desarrollo de
la competencia escribe textos en su lengua materna.

POSTEST GRUPOS CONTROL Y EXPERIMENTAL VARIABLE GENERAL
- COMPETENCIA ESCRIBE TEXTOS EN SU LENGUA MATERNA

100.0% 100.0%

0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0%

INICIO  EN PROCESO LOGRO LOGRO INICIO  ENPROCESO LOGRO LOGRO

DESTACADO DESTACADO

OSTEST GRUPO CONTROL - COMPETENCIA ESCRIBE POSTEST GRUPO EXPERIMENTAL - COMPETENCIA
TEXTOS EN SU LENGUA MATERNA ESCRIBE TEXTOS EN SU LENGUA MATERNA
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Fuente: Tabla N° 4
Interpretacion:

La Tabla 6 y Figura 4 muestra los resultados obtenidos por los grupos control y
experimental en la evaluacion posterior a la aplicacion de la estrategia del dictado creativo en
lengua Ashaninka, en relacion con la competencia escribe textos en su lengua materna. Los
datos revelan una diferencia significativa entre ambos grupos, lo cual permite evidenciar la
efectividad de la intervencion mediante sesiones del dictado creativo en lengua ashaninka

aplicada al grupo experimental.

En el grupo control, la totalidad de los estudiantes (100 %) se mantuvo en el nivel inicio,
lo que indica que no se registraron avances en el desarrollo de la competencia escrita en lengua
materna. Este resultado sugiere que las estrategias tradicionales no innovadoras empleadas en
el proceso de ensefianza-aprendizaje no lograron generar mejoras en la capacidad de los
estudiantes para producir textos coherentes, pertinentes y adecuados a su contexto

comunicativo.

Por el contrario, en el grupo experimental se observa una transformacion notable; el
100 % de los estudiantes alcanzo6 el nivel logro destacado, lo que evidencia un progreso
sobresaliente tras la aplicacion de la estrategia del dictado creativo en lengua Ashaninka. Este
avance refleja que los estudiantes no solo lograron escribir textos con coherencia y cohesion,
sino que también mostraron dominio de las convenciones del lenguaje escrito en Ashaninka y

una capacidad reflexiva respecto a la forma, contenido y contexto de sus producciones.

Los datos mostrados en el postest ponen de manifiesto que la estrategia del dictado
creativo en lengua Ashaninka tuvo un impacto positivo y significativo en el desarrollo de la
competencia escrita en lengua materna.

4.1.5 Nivel de evaluacion postest Grupo Control en el desarrollo de las dimensiones
de la competencia escribe textos en su lengua materna

Tabla 7 Nivel de evaluacion postest Grupo Control en el desarrollo de las dimensiones de la
competencia escribe textos en su lengua materna.

RESULTADOS POSTEST DE LAS NIVELES ni %
DIMENSIONES DE LA COMPETENCIA
ESCRIBE TEXTOS EN SU LENGUA
MATERNA - GRUPO CONTROL

ADECUA EL TEXTO A LA INICIO 15 100,0%
SITUACION COMUNICATIVA EN PROCESO 0 00,0%
LOGRO 0 0,0%
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LOGRO 0 0,0%

DESTACADO
ORGANIZA Y DESARROLLA LAS INICIO 15 100,0%
IDEAS DE FORMA COHERENTE Y EN PROCESO 0 0,0%
COHESIONADA LOGRO 0 0,0%
LOGRO 0 0,0%

DESTACADO
UTILIZA CONVENCIONES DEL INICIO 15 100,0%
LENGUAJE ESCRITO DE FORMA EN PROCESO 0 0,0%
PERTINENTE LOGRO 0 0,0%
LOGRO 0 0,0%

DESTACADO
REFLEXIONA Y EVALUA LA INICIO 15 100,0%
FORMA, EL CONTENIDO Y EL EN PROCESO 0 0,0%
CONTEXTO DEL TEXTO ESCRITO LOGRO 0 0,0%
LOGRO 0 0,0%

DESTACADO

Nota: instrumento aplicado

Figura 5 Nivel de evaluacion postest Grupo Control en el desarrollo de las dimensiones de la
competencia escribe textos en su lengua materna.
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Interpretacion:

La Tabla 7 y Figura 5 presenta los resultados obtenidos por el grupo control en el postest,

considerando las cuatro dimensiones de la competencia escribe textos en su lengua materna.

Los resultados evidencian una ausencia total de progreso en todas las dimensiones
evaluadas. En cada una de ellas, el 100 % de los estudiantes se mantuvo en el nivel inicio, sin
registrarse avances hacia los niveles En proceso, Logro o Logro destacado. Esta situacion refleja
que, tras el periodo de intervencion, los estudiantes del grupo control no lograron mejorar sus

habilidades de escritura en lengua Ashaninka.

En la primera dimension, adecua el texto a la situacién comunicativa, los resultados
muestran que los estudiantes continuaron presentando dificultades para adaptar sus
producciones a diversos contextos comunicativos, propdsitos o destinatarios. En la segunda
dimension, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada, persisten las
limitaciones en la estructuracion logica y secuencial de las ideas, asi como en la cohesion

textual.

De igual modo, en la tercera dimension, utiliza convenciones del lenguaje escrito de
forma pertinente, no se evidencian avances en el uso adecuado de las normas ortograficas y
gramaticales propias de la lengua Ashaninka, lo que indica una escasa apropiacion de las
convenciones del sistema escrito. Finalmente, en la cuarta dimension, reflexiona y evalua la
forma, el contenido y el contexto del texto escrito, el 100 % de los estudiantes permanecio en
el nivel inicio, lo que demuestra una falta de desarrollo en la autorreflexion y evaluacion critica

de sus textos.

Los resultados del postest del grupo control permiten concluir que no se produjeron
mejoras significativas en ninguna de las dimensiones de la competencia escrita, manteniéndose

los estudiantes en niveles basicos de desempeiio.
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4.1.6 Nivel de evaluacion postest Grupo Experimental en el desarrollo de las
dimensiones de la competencia escribe textos en su lengua materna

Tabla 8 Nivel de evaluacion postest Grupo Experimental en el desarrollo de las dimensiones
de la competencia escribe textos en su lengua materna..

RESULTADOS POSTEST DE LAS NIVELES ni %
DIMENSIONES DE LA COMPETENCIA
ESCRIBE TEXTOS EN SU LENGUA MATERNA
— GRUPO EXPERIMENTAL
ADECUA EL TEXTO A LA SITUACION INICIO 0 0,0%
COMUNICATIVA

EN PROCESO 0 00,0%

LOGRO 2 13,3%

LOGRO DESTACADO 13 86,7%

ORGANIZA Y DESARROLLA LAS IDEAS DE INICIO 0 0,0%

FORMA COHERENTE Y COHESIONADA

EN PROCESO 0 0,0%

LOGRO 0 0,0%

LOGRO DESTACADO 15 100,0%

UTILIZA CONVENCIONES DEL LENGUAJE INICIO 0,0%

ESCRITO DE FORMA PERTINENTE

EN PROCESO 0 0,0%

LOGRO 1 6,7%

LOGRO DESTACADO 14 93,3%

REFLEXIONA Y EVALUA LA FORMA, EL INICIO 0 0,0%

CONTENIDO Y EL CONTEXTO DEL TEXTO

ESCRITO EN PROCESO 0 0,0%

LOGRO 2 13,3%

LOGRO DESTACADO 13 86,7%

Nota: instrumento aplicado



Figura 6 Nivel de evaluacion postest Grupo Experimental en el desarrollo de las dimensiones
de la competencia escribe textos en su lengua materna.
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COHESIONADA CONTEXTO DEL TEXTO
ESCRITO

Fuente: Tabla 8
Interpretacion:

La Tabla 8 y Figura 6 muestra los resultados del grupo experimental en la evaluacion
posterior a la aplicacion de la estrategia del dictado creativo en lengua Ashaninka, considerando
las cuatro dimensiones de la competencia escribe textos en su lengua materna. Los datos
evidencian un avance significativo en todas las dimensiones evaluadas, lo que confirma la

efectividad del dictado creativo en lengua Ashaninka.

En la primera dimension, adecua el texto a la situacion comunicativa, el 86,7 % de los
estudiantes alcanzo el nivel logro destacado, mientras que el 13,3 % se ubico en el nivel logro.
Este resultado revela que la mayoria logré producir textos adecuados al proposito comunicativo,
al destinatario y al contexto sociocultural, demostrando una comprensién mas profunda del uso

funcional del lenguaje.

Respecto a la segunda dimension, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y
cohesionada, el 100 % de los estudiantes alcanzo el nivel logro destacado, lo que refleja un
dominio sobresaliente en la estructuracion de ideas, la secuencia l6gica y la coherencia interna

del texto. Este avance evidencia que la practica sistematica del dictado creativo favorecio la
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planificacion y organizacion textual, componentes esenciales para la escritura académica y

comunicativa.

En la tercera dimension, utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente,
el 93,3 % de los estudiantes se ubico en el nivel logro destacado, mientras que el 6,7 % alcanzo
el nivel logro. Estos resultados demuestran que los estudiantes mejoraron notablemente su
manejo de las reglas gramaticales, ortograficas y de puntuacién en lengua Ashaninka,

evidenciando una apropiacion efectiva del sistema normativo del idioma.

Finalmente, en la cuarta dimension, reflexiona y evalta la forma, el contenido y el
contexto del texto escrito, el 86,7 % de los estudiantes alcanzd el nivel logro destacado y el 13,3
% se situ6 en el nivel logro. Este resultado indica que la mayoria desarroll6 una actitud reflexiva
y critica frente a sus propias producciones, logrando revisar y mejorar sus textos de manera

auténoma y consciente.

Los resultados del postest del grupo experimental confirman un progreso sobresaliente
en todas las dimensiones de la competencia escribe textos en su lengua materna, evidenciando
que el dictado creativo constituye un recurso eficaz para fortalecer la expresion escrita en lengua
materna Ashaninka. Su aplicacion permitié que los estudiantes pasaran de niveles iniciales a
niveles de logro y logro destacado, mostrando avances no solo lingiiisticos, sino también

cognitivos, metacognitivos y culturales en el marco de la educacion intercultural bilingiie.

4.2 Prueba de hipoétesis

4.2.1 Pruebas de normalidad de datos y homogeneidad de varianzas

TABLA 9 Prueba de normalidad de la variable y dimensiones.

Shapiro-Wilk
VARIABLE/DIMENSIONES GRUPO Estadistico gl Sig. Resultado
POSTEST COMPETENCIA ESCRIBE TEXTOS EN EXPERIMENTAL ,976 15 ,936 Normal
SU LENGUA MATERNA CONTROL 911 15 ,142 Normal
PRETEST COMPETENCIA ESCRIBE TEXTOS EN EXPERIMENTAL ,943 15 415 Normal
SU LENGUA MATERNA CONTROL 916 15 ,168 Normal
PRETEST DIMENSION ADECUA EL TEXTO A LA |EXPERIMENTAL ,924 15 ,225 No normal
SITUACION COMUNICATIVA CONTROL ,861 15 ,025 No normal
POSTEST DIMENSION ADECUA EL TEXTO ALA |EXPERIMENTAL 910 15 ,134 Normal
SITUACION COMUNICATIVA CONTROL ,896 15 ,082 Normal
PRETEST DIMENSION ORGANIZA Y EXPERIMENTAL ,814 15 ,006 No normal
DESARROLLA LAS IDEAS DE FORMA CONTROL ,815 15 ,006
COHERENTE Y COHESIONADA No normal
EXPERIMENTAL ,847 15 ,016 No normal
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POSTEST DIMENSION ORGANIZA Y CONTROL ,817 15 ,006
DESARROLLA LAS IDEAS DE FORMA No normal
COHERENTE Y COHESIONADA
PRETEST UTILIZA CONVENCIONES DEL EXPERIMENTAL ,882 15 ,050 No normal
LENGUAIJE ESCRITO DE FORMA PERTINENTE CONTROL 931 15 278 Normal
POSTEST DIMENSION UTILIZA CONVENCIONES |EXPERIMENTAL ,891 15 ,070 Normal
DEL LENGUAJE ESCRITO DE FORMA CONTROL ,868 15 ,031

No normal
PERTINENTE
PRETEST REFLEXIONA Y EVALUA LA FORMA, EL | EXPERIMENTAL ,908 15 ,126 Normal
CONTENIDO Y EL CONTEXTO DEL TEXTO CONTROL ,851 15 ,018

No normal
IESCRITO
POSTEST DIMENSION REFLEXIONA Y EVALUA EXPERIMENTAL , 710 15 ,000 Normal
LA FORMA, EL CONTENIDO Y EL CONTEXTO DEL | CONTROL ,847 15 ,016 |

Norma

TEXTO ESCRITO

Nota: Prueba de normalidad Shapiro-Wilk aplicada a los datos pretest y postest de la

competencia y sus dimensiones.

Interpretacion:

La Tabla 9 muestra los resultados de la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk aplicada

a los puntajes del pretest y postest de la competencia escribe textos en su lengua materna y sus

cuatro dimensiones, tanto en el grupo control como en el experimental.

Los resultados indican que la variable general presenta distribucion normal en ambos
grupos, tanto en el pretest como en el postest (p > 0,05). Esto evidencia una homogeneidad en

los datos generales de desempefio antes y después de la intervencion.

Sin embargo, en las dimensiones especificas, se observa una situacion mixta. En el
pretest, varias dimensiones muestran valores de significancia inferiores a 0,05, lo que indica
una distribucion no normal (particularmente en las dimensiones adecua el texto a la situacion

comunicativa y organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada en ambos
grupos).
En cambio, en el postest, algunas dimensiones alcanzan normalidad en el grupo

experimental, mientras que en el grupo control persisten casos de no normalidad.

Los resultados de la prueba de Shapiro-Wilk evidencian que no todas las dimensiones
cumplen el supuesto de normalidad, razon por la cual corresponde aplicar pruebas estadisticas
no paramétricas para la contrastacion de las hipotesis, para tal efecto se utilizo la prueba U de

Mann-Whitney.
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TABLA 10 Prueba de homogeneidad de varianza de la variable y dimensiones.

Prueba de homogeneidad de varianza

Estadistico de

Levene gll gl2 Sig.
PRETEST COMPETENCIA ESCRIBE TEXTOS EN SU ,940 1 28 341
LENGUA MATERNA
POSTEST COMPETENCIA ESCRIBE TEXTOS EN SU ,684 1 28 415
LENGUA MATERNA
PRETEST DIMENSION ADECUA EL TEXTO A LA 3,282 1 28 ,081
SITUACION COMUNICATIVA
POSTEST DIMENSION ADECUA EL TEXTO A LA ,922 1 28 ,345
SITUACION COMUNICATIVA
PRETEST DIMENSION ORGANIZA Y DESARROLLA 1,066 1 28 311
LAS IDEAS DE FORMA COHERENTE Y COHESIONADA
POSTEST DIMENSION ORGANIZA Y DESARROLLA ,269 1 28 ,608
LAS IDEAS DE FORMA COHERENTE Y COHESIONADA
PRETEST DIMENSION UTILIZA CONVENCIONES DEL 412 1 28 ,526
LENGUAJE ESCRITO DE FORMA PERTINENTE
POSTEST DIMENSION UTILIZA CONVENCIONES DEL 2,258 1 28 ,144
LENGUAJE ESCRITO DE FORMA PERTINENTE
PRETEST DIMENSION REFLEXIONA Y EVALUA LA ,391 1 28 ,537
FORMA, EL CONTENIDO Y EL CONTEXTO DEL TEXTO
ESCRITO
POSTEST DIMENSION REFLEXIONA Y EVALUA LA 449 1 28 ,508
FORMA, EL CONTENIDO Y EL CONTEXTO DEL TEXTO
ESCRITO

Nota: Prueba de homogeneidad de varianzas Estadistico de Levene aplicada a los datos pretest

y postest de la competencia y sus dimensiones.
Interpretacion:

Los valores de significancia de todas las pruebas de Levene son mayores a 0,05, lo que
indica que se cumple la homogeneidad de varianzas tanto en el pretest como en el postest, tanto

para la competencia general como para sus cuatro dimensiones.

En consecuencia, se puede afirmar que los grupos experimental y control presentan
varianzas similares, lo que valida el uso de pruebas estadisticas que asumen homogeneidad,

como la U de Mann-Whitney a razén de la normalidad de los datos.
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4.2.2 Proceso de prueba de hipotesis
A. Hipotesis general

Hi: El dictado creativo en lengua ashaninka influye significativamente en el
desarrollo de la competencia escribe textos en su lengua materna en
estudiantes de la Institucion Educativa N° 30694 “José Antonio Encinas”
Rio Negro, Satipo —2024.

Ho: El dictado creativo en lengua ashaninka no influye significativamente en el
desarrollo de la competencia escribe textos en su lengua materna en
estudiantes de la Institucion Educativa N° 30694 “José Antonio Encinas”

Rio Negro, Satipo —2024.

TABLA 11 Prueba de hipotesis general.

Prueba de hipotesis general

ESTADISTICO VALOR
U de Mann-Whitney ,000

Z -4,688
Sig. asin. (bilateral) 0,000
Significacion exacta 0,000
(bilateral)

Significacion exacta 0,000
(unilateral)

Probabilidad en el punto 0,000

Nota. La prueba U de Mann—Whitney se aplico para contrastar la hipotesis

general entre el grupo experimental y el grupo control.

Interpretacion:

Para contrastar la hipotesis general se aplico la prueba U de Mann—Whitney, ya que los
datos no presentan distribucion normal en todas las dimensiones, seglin la prueba de Shapiro—

Wilk.

Los resultados muestran un valor de U = 0,000, con un estadistico Z = -4,688 y una

significancia bilateral de p = 0,000, menor que el nivel de significancia establecido (a = 0,05).

Por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis alterna (H:i),
concluyéndose que: el dictado creativo en lengua ashaninka influye significativamente en el

desarrollo de la competencia escribe textos en su lengua materna en estudiantes de la
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Institucion Educativa N° 30694 “José Antonio Encinas”, Rio Negro — Satipo, durante el afio

2024.

Los resultados evidencian diferencias estadisticamente significativas entre el grupo
experimental y el grupo control en el postest, a favor del grupo experimental. Esto demuestra
que la aplicacion de la estrategia del dictado creativo en lengua ashaninka tuvo un efecto
positivo en la mejora de las habilidades de escritura en lengua materna, fortaleciendo la

adecuacion, coherencia, cohesion y reflexion en la produccion textual.

Figura 7 Prueba de hipotesis general.

Prueba U de Mann-Whitney para muestras ...
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B. Hipadtesis especificas
Prueba de hipdétesis especifica 1

Hi: El dictado creativo en lengua ashaninka influye significativamente en
el desarrollo de la capacidad adectia el texto a la situacion
comunicativa de la competencia escribe diversos tipos de textos en
su lengua materna en estudiantes de la Institucion Educativa N° 30694
“José Antonio Encinas” Rio Negro, Satipo — 2024.

Ho: El dictado creativo en lengua ashaninka no influye significativamente

en el desarrollo de la capacidad adecta el texto a la situacion
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comunicativa de la competencia escribe diversos tipos de textos en
su lengua materna en estudiantes de la Institucion Educativa N° 30694
“José Antonio Encinas” Rio Negro, Satipo —2024.

Tabla 12 Contraste de hipotesis especifica 1.

ESTADISTICO VALOR
U de Mann-Whitney ,000
V4 -4,715
Sig. asin. (bilateral) 0,000
Significacion exacta 0,000
(bilateral)

Significacion exacta 0,000
(unilateral)

Probabilidad en el punto 0,000

Nota. La prueba U de Mann—Whitney se aplico para contrastar la hipotesis

especifica 1 entre el grupo experimental y el grupo control.
Interpretacion:

Para contrastar la hipotesis especifica 1 se aplico la prueba U de Mann—Whitney, debido

a que los datos de la dimension no presentan una distribuciéon normal segin la prueba de

Shapiro—Wilk.

Los resultados obtenidos muestran un valor de U = 0,000, con un estadistico Z = -4,715
y una significancia bilateral de p = 0,000, menor que el nivel de significancia establecido (o =
0,05). En consecuencia, se rechaza la hipdtesis nula (Ho) y se acepta la hipdtesis alterna (Hi),
concluyéndose que: El dictado creativo en lengua ashaninka influye significativamente en el
desarrollo de la capacidad adecua el texto a la situacién comunicativa de la competencia escribe
diversos tipos de textos en su lengua materna en los estudiantes de la Institucion Educativa N°

30694 “José Antonio Encinas”, Rio Negro — Satipo, 2024.

El resultado evidencia diferencias estadisticamente significativas entre el grupo
experimental y el grupo control en el postest, a favor del grupo experimental. Esto demuestra
que la aplicacion del dictado creativo en lengua ashaninka permitio que los estudiantes logren
adecuar sus textos a diversas situaciones comunicativas con mayor pertinencia, coherencia y

sentido contextual, fortaleciendo asi su competencia comunicativa en la lengua materna.
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Figura 8 Prueba de hipotesis especifica 1.

Prueba U de Mann-Whitney para muestras ...
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Prueba de hipdétesis especifica 2

Hi: El dictado creativo en lengua ashaninka influye significativamente en
el desarrollo de la capacidad organiza y desarrolla las ideas de
forma coherente y cohesiona de la competencia escribe diversos
tipos de textos en su lengua materna en estudiantes de la Institucion
Educativa N° 30694 “José¢ Antonio Encinas” Rio Negro, Satipo —
2024.

Ho: El dictado creativo en lengua ashaninka no influye significativamente
en el desarrollo de la capacidad organiza y desarrolla las ideas de
forma coherente y cohesiona de la competencia escribe diversos
tipos de textos en su lengua materna en estudiantes de la Institucion
Educativa N° 30694 “José¢ Antonio Encinas” Rio Negro, Satipo —
2024.
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TABLA 13 Contraste de hipotesis especifica 2

ESTADISTICO VALOR
U de Mann-Whitney ,000

Z -4,737
Sig. asin. (bilateral) 0,000
Significacion exacta 0,000
(bilateral)

Significacion exacta 0,000
(unilateral)

Probabilidad en el punto 0,000

Nota. La prueba U de Mann—Whitney se aplico para contrastar la hipotesis

especifica 2 entre el grupo experimental y el grupo control.

Interpretacion:

Para la contrastacion de la segunda hipdtesis especifica, se aplico la prueba U de Mann—
Whitney, dado que los datos correspondientes a esta dimension no presentan una distribucion

normal segun los resultados de la prueba de Shapiro—Wilk.

Los resultados muestran un valor de U = 0,000, con un estadistico Z = -4,737 y una
significancia bilateral de p = 0,000, la cual es menor al nivel de significancia establecido (a =

0,05).

Por tanto, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis alterna (Hi),
concluyéndose que: El dictado creativo en lengua ashaninka influye significativamente en el
desarrollo de la capacidad organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada de
la competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna en los estudiantes de la

Institucion Educativa N° 30694 “José Antonio Encinas”, Rio Negro — Satipo, 2024.

Los resultados evidencian una diferencia estadisticamente significativa en el
rendimiento del grupo experimental respecto al grupo control, lo que demuestra que la
estrategia del dictado creativo en lengua ashaninka favorece la organizacion logica y secuencial
de las ideas, asi como la cohesion interna de los textos producidos por los estudiantes. De esta
manera, la estrategia contribuye al fortalecimiento de la capacidad de estructurar discursos

escritos con claridad, coherencia y sentido en su lengua materna.
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Figura 9 Prueba de hipotesis especifica 2.

Prueba U de Mann-Whithey para muestras ...
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Prueba de hipdétesis especifica 3

Hi: El dictado creativo en lengua ashaninka influye significativamente en el desarrollo de
la capacidad utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente de la
competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna en estudiantes de la
Institucion Educativa N° 30694 “José Antonio Encinas” Rio Negro, Satipo —2024.

Ho: El dictado creativo en lengua ashaninka no influye significativamente en el desarrollo
de la capacidad utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente de la
competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna en estudiantes de la
Institucion Educativa N° 30694 “José Antonio Encinas” Rio Negro, Satipo —2024.

TABLA 14 Contraste de hipotesis especifica 3.

ESTADISTICO VALOR
U de Mann-Whitney ,000

V4 -4,729
Sig. asin. (bilateral) 0,000
Significacion exacta 0,000
(bilateral)
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Significacion exacta 0,000
(unilateral)

Probabilidad en el punto 0,000

Nota. La prueba U de Mann—Whitney se aplico para contrastar la hipotesis

especifica 3 entre el grupo experimental y el grupo control.
Interpretacion:

Para la contrastacion de la tercera hipotesis especifica se utilizo la prueba no paramétrica
U de Mann—Whitney, dado que los datos de esta dimensidon no presentan una distribucion

normal segun la prueba de Shapiro—Wilk.

Los resultados obtenidos arrojan un valor de U = 0,000, con un estadistico Z =-4,729 y
una significancia bilateral de p = 0,000, valor menor que el nivel de significancia establecido

(0= 0,05).

Por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis alterna (H.),
concluyéndose que: El dictado creativo en lengua ashaninka influye significativamente en el
desarrollo de la capacidad utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente de la
competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna en los estudiantes de la

Institucion Educativa N° 30694 “José Antonio Encinas”, Rio Negro — Satipo, 2024.

Los resultados demuestran una diferencia estadisticamente significativa entre el grupo
experimental y el grupo control en el postest, lo que evidencia que la aplicacion del dictado
creativo en lengua ashaninka favorecio el uso adecuado de las convenciones del lenguaje
escrito, tales como la ortografia, la puntuacion, la gramadtica y la estructura textual. Esta mejora
indica que los estudiantes del grupo experimental desarrollaron una mayor precision y
correccion lingiiistica al redactar en su lengua materna, fortaleciendo su competencia

comunicativa y escrita en un contexto intercultural.
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Figura 10 Prueba de hipotesis especifica 3.

Prueba U de Mann-Whitney para muestras ...

GRUPO
CONTROL EXPERIMENTAL
N=15 N=15

il 30,00 |Range promedio = B,00 |Rango promedio = 30,00 M
E Doy

3=z O
5ol 223
={Cr= =i
EZzE ozm
> ﬂ ﬁ 20,00 200 gO ﬂ
O 0 m!:!D
i ¢ 7 Aam

=WO 1000 1w =9
N
DDUJ o
o0 m=
figo HE
N> oo .00 ZmE

oz ms
Loy zE5h

ULU mm

MM &8 6 4 2 0 2 4 6 8 10

Frecuencia Frecuencia

Prueba de hipdétesis especifica 4

Hi: El dictado creativo en lengua ashaninka influye significativamente en el desarrollo de
la capacidad reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto escrito de
la competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna en estudiantes de
la Institucion Educativa N° 30694 “José Antonio Encinas” Rio Negro, Satipo — 2024.

Ho: El dictado creativo en lengua ashaninka influye significativamente en el desarrollo de
la capacidad reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto escrito de
la competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna en estudiantes de

la Institucion Educativa N° 30694 “José Antonio Encinas” Rio Negro, Satipo —2024.
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Tabla 15 Contraste de hipotesis especifica 4.

ESTADISTICO VALOR
U de Mann-Whitney ,000

Z -4,759
Sig. asin. (bilateral) 0,000
Significacion exacta 0,000
(bilateral)

Significacion exacta 0,000
(unilateral)

Probabilidad en el punto 0,000

Nota. La prueba U de Mann—Whitney se aplico para contrastar la hipotesis

especifica 4 entre el grupo experimental y el grupo control.
Interpretacion:

Para contrastar la cuarta hipotesis especifica, se empled la prueba no paramétrica U de
Mann—Whitney, debido a que los datos de esta capacidad no presentan una distribucién normal

segun la prueba de Shapiro—Wilk.

Los resultados obtenidos muestran un valor de U = 0,000, con un estadistico Z = -4,759 y una

significancia bilateral de p = 0,000, menor que el nivel de significancia establecido (a = 0,05).

En consecuencia, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipdtesis alterna (Ha),
lo que permite concluir que: El dictado creativo en lengua ashaninka influye significativamente
en el desarrollo de la capacidad “reflexiona y evalua la forma, el contenido y el contexto del
texto escrito” de la competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna en los
estudiantes de la Institucion Educativa N° 30694 “José Antonio Encinas”, Rio Negro — Satipo,

2024.

Los resultados reflejan una diferencia estadisticamente significativa en el desempefio
del grupo experimental frente al grupo control tras la aplicacion de la estrategia del dictado
creativo en lengua ashaninka. Este hallazgo evidencia que los estudiantes del grupo
experimental desarrollaron una mayor capacidad de reflexion critica y metacognitiva sobre sus
propias producciones escritas, evaluando con mayor acierto la forma, el contenido y el contexto
de los textos. En consecuencia, el dictado creativo aplicado no solo fortaleci6 sus habilidades
técnicas de escritura, sino también su conciencia lingiiistica y cultural, promoviendo un

aprendizaje significativo y contextualizado en su lengua materna.
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Figura 11 Prueba de hipotesis especifica 4.
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Discusion de resultados
Los hallazgos del presente estudio demuestran que la estrategia del dictado creativo
en lengua ashaninka influye significativamente en el desarrollo de la competencia
“escribe diversos tipos de textos en su lengua materna” en estudiantes del IV ciclo de
una institucion educativa de Satipo. Esta discusion interpreta dichos resultados a la luz
del marco tedrico y los contrasta con investigaciones nacionales e internacionales
recientes, posicionando la contribucion de este trabajo en el campo de la Educacion

Intercultural Bilingiie (EIB).

El incremento sustancial y estadisticamente significativo (p=0.000) el grupo
experimental obtuvo una mejora significativa, el cual paso del 100% nivel de inicio al
100% en el nivel de logro destacado, frente al del grupo control que obtuvo en la
evaluacion inicial un 93.3% en el nivel de inicio y un 6.7% en el nivel de proceso,
posteriormente los resultados de la evaluacion fueron de 100% ubicados en el nivel de
inicio, ello confirma la hipotesis general de la investigacion. Este hallazgo se alinea con
la teoria de Krashen (1982) sobre el “input comprensible” (i+1), ya que el dictado
creativo proporciond insumos lingiiisticos en ashaninka ligeramente por encima del
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nivel actual de los estudiantes, pero en un contexto significativo y de bajo filtro afectivo,

facilitando la adquisicion y no solo el aprendizaje consciente de la lengua.

El resultado es coherente con estudios previos que destacan el valor de metodologias
activas en la escritura. La investigacion de Teran-Pekko et al. (2025) encontr6 que el
85% de los estudiantes mejoraron sus competencias lingiiisticas con dictados apoyados
en tecnologia, mientras que Rodriguez-Aguilar y Leyva-Aguilar (2023) demostraron
que las estrategias creativas de base socioformativa son necesarias para superar las
dificultades significativas en la produccion de textos. Nuestro estudio va un paso mas
alla al aplicar este principio a una lengua originaria, demostrando que la innovacion

pedagobgica es transferible y efectiva en contextos EIB.

Adecua el texto a la situacion comunicativa: La mejora mas notable se observo en
esta capacidad un 93.3% se encontrd en el nivel de inicio, un 6,7 en el nivel de en
proceso, posteriormente se obtuvo una mejora del 100% en el nivel de logro destacado.
El dictado creativo, especialmente modalidades como el “dictado-redaccion colectivo”
y el “dictado cantado”, obligd a los estudiantes a reflexionar sobre el proposito, el
destinatario y el contexto cultural de su escritura. Esto corrobora los hallazgos de Cauper
(2020), quien afirmé que las estrategias centradas en los intereses del estudiante y las
actividades vivenciales (como la pesca o la caza) favorecen una produccion escrita
significativa en la lengua originaria. Nuestra investigacion operacionaliza esta idea a

través de dictados contextualizados en la cosmovision ashaninka.

Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada: El avance de los
estudiantes en esta capacidad fue del 100% del nivel de inicio al 100% al nivel de logro
destacado. Se explica porque técnicas como el “dictado de secretario” y el “medio
dictado” requirieron que los estudiantes estructuraran informacion fragmentaria,
utilizaran conectores y construyeran parrafos con idea principal y secundarias. Este
resultado es consistente con el de Quispe (2023), quien reportd que el 78.57% de los
estudiantes mejoraron la produccion de textos narrativos mediante la escritura creativa,
y con Gomez (2024), quien encontr6 que el trabajo colaborativo influye
significativamente en la competencia de escritura. El dictado creativo se revela, pues,

como una herramienta poderosa para desarrollar el pensamiento l6gico y estructurado.

Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente: Esta capacidad

90



registrd en un principio que el 100% de los estudiantes se encontraban en el nivel de
inicio, posteriormente mejoraron un 93.3% en el nivel de logro destacado y un 6.7% en
el nivel de logro. A diferencia del dictado tradicional punitivo, el “dictado para
modificar” y el “dictado fonético” abordaron la ortografia, la gramatica y la puntuacion
de manera ludica y funcional, dentro de un texto con sentido. Esto evita el desinterés
senalado por Anchundiay Vélez (2023), quienes atribuyeron las debilidades en escritura
a la falta de acompafiamiento pedagogico para reforzar este aspecto. El estudio de
Medina (2022) ya advirti6 que, aunque los docentes usaban buenas practicas, la poca
frecuencia de los dictados limitaba su impacto. Nuestra propuesta sistematiza su
aplicacion con una frecuencia y una metodologia definidas, obteniendo resultados

robustos.

Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto escrito: La mejora
en esta capacidad metacognitiva fue de un 73.3 % en nivel de en inicio, un 26.7% en
nivel de proceso, pasando a un 86.7% en logro destacado y un 13,3 en logro. Las
sesiones de revision entre pares y la autocorreccion guiada, propias del “dictado grupal”,
fomentaron una actitud critica sobre el propio texto. Esto se alinea con el “nivel
epistémico” de la escritura propuesto por Cassany (2021), donde escribir y pensar son
procesos simultaneos. Fernandez et al. (2023), en su revision de literatura, identificaron
que las practicas colaborativas son mas frecuentes y efectivas que la instruccion directa

del docente, lo cual sustenta el disefio cooperativo de nuestra estrategia.

Esta investigacion trasciende el ambito local al ofrecer un modelo pedagdgico
validado cuantitativamente para la ensefianza de lenguas originarias. Mientras estudios
como los de Zumaeta (2021) con juegos didacticos y Taboada (2024) con dibujos
lograron avances notables, el dictado creativo se presenta como una estrategia
igualmente efectiva pero con la ventaja de requerir menos recursos materiales, pues se

centra en el potencial de la oralidad y la interaccion social.

Una limitacion para considerar, coincidente con la planteada en el marco
metodologico, es el tamafio muestral reducido, comun en contextos rurales e indigenas
(Cohen et al., 2023). Futuras investigaciones podrian replicar este disefio en una escala
mayor o con un disefio longitudinal para evaluar la permanencia de los aprendizajes.
Ademas, seria valioso complementar los datos cuantitativos con un componente

cualitativo que explore las percepciones y actitudes de los estudiantes, tal como sugiere
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la investigacion de Jimenez (2023) sobre la motivacion.

En conclusion, los resultados de este estudio no solo confirman la eficacia del
dictado creativo, sino que también aportan evidencia empirica para enriquecer las
practicas pedagdgicas en EIB. Demuestran que es posible revitalizar la lengua ashaninka
desde la escuela a través de metodologias innovadoras, contextualizadas y
afectivamente positivas, que transforman el acto de escribir en un ejercicio de

afirmacion cultural y desarrollo de competencias comunicativas plenas.

CONCLUSIONES

Tras el analisis e interpretacion de los resultados obtenidos en la presente investigacion, se

arriba a las siguientes conclusiones:

1. Se demuestra que la estrategia del dictado creativo en lengua ashaninka influye
significativamente en el desarrollo de la competencia “escribe diversos tipos de textos
en su lengua materna” en los estudiantes del IV ciclo de la Instituciéon Educativa N°
30694 “José Antonio Encinas”, Rio Negro- Satipo durante el afio 2024. Los resultados
muestran un valor de U = 0,000, con un estadistico Z = -4,688 y una significancia
bilateral de p = 0,000, menor que el nivel de significancia establecido (a = 0,05).,
confirmando que esta estrategia innovadora es madas efectiva que los métodos
tradicionales para mejorar la escritura en la lengua originaria.

2. Los resultados obtenidos muestran un valor de U = 0,000, con un estadistico Z = -4,715
y una significancia bilateral de p = 0,000, menor que el nivel de significancia establecido
(o = 0,05). Lo que demuestra que la estrategia del dictado creativo influye
significativamente en el desarrollo de la capacidad “adecua el texto a la situacion
comunicativa”. Los estudiantes del grupo experimental lograron adaptar sus textos a
diferentes propositos y contextos culturales ashaninkas., evidenciando un mayor
conciencia del destinatario y la intencién comunicativa al escribir en su lengua materna.

3. Los resultados muestran un valor de U = 0,000, con un estadistico Z = -4,737 y una
significancia bilateral de p = 0,000, la cual es menor al nivel de significancia
establecido (a = 0,05). Esto demuestra que la estrategia del dictado creativo influye
significativamente en el desarrollo de la capacidad “organiza y desarrolla las ideas de
forma coherente y cohesionada”. Evidenciando que la estrategia fue efectiva para que

los estudiantes estructuraran logicamente sus ideas, utilizaran conectores y
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construyeran parrafos con unidad tematica, superando la escritura fragmentaria inicial.
Los resultados obtenidos arrojan un valor de U = 0,000, con un estadistico Z = -4,729
y una significancia bilateral de p = 0,000, valor menor que el nivel de significancia
establecido (o = 0,05). Confirmando que la estrategia del dictado creativo influye
significativamente en el desarrollo de la capacidad “utiliza convenciones del lenguaje
escrito de forma pertinente”. Esta capacidad registré el puntaje mas alto en el postest,
confirmando que las variedades de dictado aplicadas (fonético, para modificar)
permitieron a los estudiantes internalizar las reglas ortograficas y gramaticales del
ashaninka de manera funcional y contextualizada, y no de forma mecanica y
descontextualizada.

Los resultados obtenidos muestran un valor de U = 0,000, con un estadistico Z = -4,759
y una significancia bilateral de p = 0,000, menor que el nivel de significancia
establecido (a = 0,05). Compronbando que la estrategia del dictado creativo influye
significativamente en el desarrollo de la capacidad “reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto escrito”. Los estudiantes desarrollaron habilidades
metacognitivas, siendo capaces de revisar, autocorregir y juzgar la eficacia de sus
propios textos, lo que apunta hacia una apropiacion mas autéonoma y critica de la
escritura en su lengua materna.

El disefio cuasi-experimental y el instrumento de recoleccion de datos (rtbrica)
demostraron ser validos y confiables para medir el impacto de la intervencion
pedagogica en un contexto de educacion intercultural bilingilie, proporcionando un

modelo metodologico replicable para futuras investigaciones en entornos similares.
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RECOMENDACIONES

Con base en las conclusiones obtenidas en el presente estudio, se formulan las siguientes

recomendaciones dirigidas a los distintos agentes de la comunidad educativa:

Para los Docentes y Directivos de Instituciones Educativas EIB:
Se recomienda la implementacion sistemadtica y permanente de la estrategia del “dictado
creativo en lengua ashaninka” dentro de la planificacion curricular del area de Comunicacion
en el IV ciclo de educacion primaria. Su aplicacion debe ser gradual, utilizando las variedades
propuestas (dictado de secretario, redaccion colectiva, dictado cantado, etc.) de acuerdo con los
propositos de aprendizaje. También, conformar comunidades de aprendizaje entre docentes
para la elaboracion y el intercambio de materiales educativos contextualizados (cuentos,
canciones, relatos, imagenes) en lengua ashaninka, que sirvan como insumos para las sesiones

de dictado creativo, garantizando su pertinencia cultural.

Para las Familias y la Comunidad Ashéaninka:
Se recomienda a los padres de familia y a los miembros de la comunidad fortalecer el uso de la
lengua ashaninka en el hogar y en las actividades comunales, creando un ambiente lingiiistico
rico que complemente y fortalezca los aprendizajes adquiridos en la escuela. Asimismo, se
sugiere a las autoridades comunales y ancianos compartir sus conocimientos y tradiciones
orales (mitos, leyendas, saberes sobre la naturaleza) con la escuela, para que estos se conviertan
en el contenido central de los textos que los estudiantes producen, vinculando asi la escuela con

la vida de la comunidad.

Para los Investigadores y Entidades Formadoras:
Se recomienda a futuros investigadores replicar este estudio en otros ciclos y grados de
educacion basica regular, asi como en contextos donde se hablen otras lenguas originarias, para
validar la eficacia de la estrategia y generar evidencia mas robusta en el campo de la EIB.
También seria importante, complementar la investigacion con un enfoque cualitativo que
permita profundizar en las percepciones, actitudes y emociones de los estudiantes durante el

proceso de aplicacion de la estrategia, lo que enriqueceria la comprension de su impacto.
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ANEXOS

Anexo 01: Matriz de consistencia

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES | DIMENSIONES| METODOLOGIA

Problema general Objetivo general | Hipdtesis general Tipo de

(Como influye la estrategia | Determinar la influencia de | La estrategia del dictado | Estrategia del | - Dictado investigacion

del dictado creativo en lengua la estrategia del dictado | creativo en lengua | dictado de v" Investigacion

ashaninka en el desarrollo de | creativo en lengua ashaninka | ashaninka influye | creativo en secretario Aplicada.

la competencia escribe textos | en el desarrollo de la| significativamente en el | lengua - Dictado- Nivel de

en su lengua materna, en | competencia escribe textos | desarrollo de la | ashaninka. redaccion investigacion

estudiantes del IV ciclo en la | en su lengua materna, en | competencia escribe textos colectivo v Explicativo.

Institucion  Educativa  N° | estudiantes del [V cicloenla | en su lengua materna, en - Medio Disefio

30694 “José Antonio | Institucion Educativa N° | estudiantes del IV ciclo en dictado v" Cuasi experimental.

Encinas”, Rio Negro- Satipo | 30694 “José Antonio | la Institucion Educativa N° - Dictado Cussi Experimental

durante el afio 2024? Encinas”, Rio Negro- Satipo | 30694  “José  Antonio para GE: 01x02
durante el afio 20247 Encinas”, Rio  Negro- modificar Do e

Satipo durante el afio 20247 - Dictado GE. Grupo Expernental.
cantado G.C. Grupo de Control

Problemas especificos.

¢ ;Como influye la estrategia

del dictado creativo en

Objetivos especificos
e Determinar la  influencia

de la estrategia del dictado

Hipotesis especificas

ela estrategia del
dictado creativo en
lengua ashaninka

01y 03 Pre Test
02 y 04 Pos Test
X: Manipulacion de la Variable Independiente

(estrategia del dictado creativo)
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lengua ashaninka en el
desarrollo de la capacidad
Adecua el texto a la
situacién comunicativa de la
competencia escribe textos
en su lengua materna, en
estudiantes del I'V ciclo en la
Institucion Educativa N°
30694  “José  Antonio
Encinas”, Rio Negro- Satipo

durante el afio 2024?

e ;,Como influye la estrategia
del dictado creativo en
lengua ashaninka en el
desarrollo de la capacidad
organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente y
cohesionada, de la

competencia escribe textos

en su lengua materna, en

e Determinar la

creativo en lengua
ashaninka en el desarrollo
de la capacidad Adecua el
texto a la situacion
comunicativa de la
competencia escribe textos
en su lengua materna, en
estudiantes del IV ciclo en
la Institucion Educativa N°
30694

“José  Antonio

Encinas”, Rio Negro-

Satipo durante el afio

20247

estrategia
del dictado creativo en
lengua ashaninka en el
desarrollo de la capacidad
organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente y
cohesionada, de la

competencia escribe textos

influye significativamente
desarrollo de la capacidad
Adecua el texto a la
situaciébn comunicativa de
la  competencia escribe
textos en su lengua
materna, en estudiantes del
IV ciclo en la Institucion
Educativa N° 30694 “José
Antonio Encinas”, Rio
Negro- Satipo durante el

ano 20247

e La estrategia del

dictado creativo en lengua
ashaninka influye
significativamente en el
desarrollo de la capacidad
organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente y
cohesionada, de la

competencia escribe textos

Escribe textos
en su lengua

materna.

Adecta el
texto a la
situacion

comunicativa.

Organiza
y  desarrolla
las ideas de
forma
coherente vy

cohesionada.

Utiliza
convenciones
del lenguaje
escrito de
forma

pertinente.

Reflexiona y

evalua la

Poblacion

v" Estudiantes de la
LE N° 30694 José

Antonio Encinas,

matriculados en el

periodo electivo

2024.

Muestra

v’ Estudiantes

de IV

ciclo de laLLE. N°
30694 José Antonio

Encinas, matriculados

en el

electivo 2024.

Técnicas

instrumentos

periodo

de

analisis de datos

v Rubrica de evaluacion

v’ Pre y post test

v T de Student
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estudiantes del IV ciclo en la
Institucion Educativa N°
30694  “Jos¢  Antonio
Encinas”, Rio Negro- Satipo

durante el afio 2024?

¢ ;Como influye la estrategia
del dictado creativo en
lengua ashaninka en el
desarrollo de la capacidad
utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma
pertinente, de la
competencia escribe textos
en su lengua materna, en
estudiantes del IV ciclo en la
Institucion Educativa N°
30694  “José  Antonio
Encinas”, Rio Negro- Satipo

durante el afio 2024?

en su lengua materna, en
estudiantes del IV ciclo en
la Institucion Educativa N°
30694  “José  Antonio
Encinas”, Rio Negro-
Satipo durante el afo

20247

e Determinar la

influencia de la estrategia
del dictado creativo en
lengua ashaninka en el
desarrollo de la capacidad
utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma
pertinente, de la
competencia escribe textos
en su lengua materna, en
estudiantes del IV ciclo en
la Institucion Educativa N°
30694  “José  Antonio

Encinas”, Rio Negro-

en su lengua materna, en
estudiantes del IV ciclo en
la Institucion Educativa N°
30694  “José  Antonio
Encinas”, Rio Negro-
Satipo durante el afo

20247.

ela estrategia del

dictado creativo en
lengua ashaninka influye
significativamente en el
desarrollo de la capacidad
utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma
pertinente, de la
competencia escribe textos
en su lengua materna, en
estudiantes del IV ciclo en
la Institucion Educativa N°
30694  “José  Antonio
Encinas”, Rio Negro-

Satipo durante el afio

forma, el
contenido 'y
contexto del

texto escrito.
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e ;Cémo influye la
estrategia del dictado
creativo en lengua

ashaninka en el desarrollo
de la capacidad reflexiona
y evalua la forma, el
contenido y contexto del
texto escrito, de la
competencia escribe textos
en su lengua materna, en
estudiantes del IV ciclo en
la Institucion Educativa N°

30694

Encinas”, Rio

“Jos¢  Antonio
Negro-
Satipo durante el afio

2024?

Satipo durante el afio

2024?.

e Determinar la influencia

de la estrategia del dictado
creativo en lengua
ashaninka en el desarrollo
de la capacidad reflexiona
y evalua la forma, el
contenido y contexto del
texto escrito, de la
competencia escribe textos
en su lengua materna, en
estudiantes del IV ciclo en
la Institucion Educativa N°
30694

“José  Antonio

Encinas”, Rio Negro-
Satipo durante el afio

20247

20247?.

ela estrategia del
dictado creativo en
lengua ashaninka

influye significativamente
en el desarrollo de la
capacidad reflexiona y
evalia la forma, el
contenido y contexto del
texto escrito, de la
competencia escribe textos
en su lengua materna, en
estudiantes del IV ciclo en
la Institucion Educativa N°
30694

“José  Antonio

Encinas”, Rio Negro-
Satipo durante el afo

2024?

106




Anexo 02: Matriz de Operacionalizacion de Variables

VARIABLES
INDEPENDIENTE
Estrategia del
Dictado

creativo en lengua
ashaninka.

Se trata de un
ejercicio
completo,
practico y qtil,
que no soélo
supone una
practica de la
ortografia, sino
que contiene
elementos
comunicativos:
lectura en voz
alta y
compresion
lectora
(...)También es
una técnica
dinamica en la
que el alumno
esta activo 'y
practica las
habilidades
lingtiisticas
(escucha,

1

Es una estrategia
que tiene como
finalidad que los
estudiantes

escriban textos en
forma dinamica y
activa a partir de
su contexto
cultural ashaninka,
revitalizando el
uso de su lengua

materna, con el
objetivo de
fomentar la
comunicacion.

Dictado de
secretario.

Toma apuntes
escritos durante
el dictado,
aunque
incompletos,
utilizando
palabras clave o

frases breves.

s€an

Organiza el texto
de manera logica
y coherente,
manteniendo el
sentido.

Reconstruye el
texto,
proponiendo
ideas 0
corrigiendo
partes.

Completa el texto
en ashaninka,
teniendo en
cuenta el dictado

Prueba Objetiva

En inicio (0-5)

En proceso (6-
10)

Logro (11-15)

Logro destacado
(16-20)
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comprende,
escribe).

(Cassany,
Luna, & Sanz,
2003, pags.
422-423)

La adquisicion
del lenguaje es
un proceso
subconsciente;
los adquirentes

de lenguaje
generalmente
no son

conscientes del
hecho de que
estan
adquiriendo un
idioma,  sino
que son solo
conscientes del
hecho de que
estan utilizando
el idioma para
la
comunicacion.

(Krashen, 2009,
pag. 10)

del docente, para
darle coherencia
y cohesion al
texto escrito.

Dictado -
redaccion
colectivo.

Escribe textos a
partir de las
preguntas

planteadas por el
docente sobre las
caracteristicas de

un animal.
Completa un
texto descriptivo,
utilizando
conectores, a
partir del dictado
colectivo.

Escribe un texto a
partir de la
narracion del
docente,  sobre
una actividad
ashaninka.

Escribe un texto
narrativo, a partir
del dictado
colectivo,
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resaltando la idea
principal.

Medio dictado.

Incorpora frases
de forma
coherente con el
contenido y estilo
del medio
dictado.

Organiza
informacion  a
partir del dictado
con recursos
graficos.

Revisa su texto
antes de leerlo o

entregarlo,
después de la
retroalimentacion

del docente con
la estrategia del
medio dictado.

Revisa su texto,
resaltando las
mayusculas y los
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signos de
puntuacion,
apoyandose de la
subvocalizacion.

Dictado para
modificar.

Escribe las frases
dictadas
transformandolas
correctamente
segin los signos
de interrogacion
o exclamacion.

Utiliza
adecuadamente
el vocabulario al
hacer cambios de
numero, género y
antonimos,
manteniendo
coherencia en el
sentido del texto.

Relaciona textos
a partir de sus

caracteristicas
utilizando el
dictado a
modificar.

Revisa y corrige
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su texto antes de

Dictado cantado.

presentar la
version final,
teniendo en
cuenta la
estrategia del
dictado a
modificar.
Escribe

fragmentos de la
letra de la
cancion
escuchada,
aunque sean
incompletos,
usando  marcas
donde no
comprendio.

Reconoce y
completa

palabras o frases
faltantes durante
la segunda
repeticion de la
cancion.

Completa la letra
de la cancion, sin
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salirse tema
central del texto.

Ordena su texto

VARIABLES
DEPENDIENTE

Escribe textos en
su lengua materna.

final con
coherencia y
cohesion.

De acuerdo con El lenguaje - Registra el

el MINEDU
(2016), la
competencia en
cuestion
implica utilizar

el
lenguaje
escrito para dar
significado a
un texto |y
transmitirlo  a
otros. Este
proceso es
reflexivo, ya
que implica
adaptar y
organizar  los
textos  segun
los contextos
y propdsitos

d

escrito se
utiliza para
formar ideas y
transmitirlas.
Es un

proceso

reflexivo  que
implica adaptar
y organizar
textos
considerando el
contexto y el
proposito, y
revisar
constantemente
para mejorar. El
estudiante
emplea saberes
y herramientas
derivadas de su
experiencia
previacon el

Adecta el texto a
la situacion
comunicativa.

proposito del
texto.

Redacta
relacionados con

textos

situaciones
cotidianas de su
comunidad
(pesca,
cosecha,
manualidades,
siembra, danza).

caza,

Utiliza  fuentes
orales y escritas
ashaninka para
enriquecer  sus
escritos,

asegurandose de
que el contenido
sea comprensible
y  significativo

Instrumento de
recoleccion de
datos:

Rubrica de
evaluacion.

En inicio (0-5)

En proceso (6-
10)

Logro (11-15)

Logro destacado
(16-20)
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e
comunicacion,
asi como
revisar
constantemente
lo escrito con

el fin de
mejorarlo. En
es

ta

habilidad, el
estudiante
emplea
diversos
conocimientos
y recursos

adquiridos a
través de su
experiencia
con el
lenguaje
escrito y
su entorno. Se
sirve del
sistema
alfabético y
sigue  ciertas
convenciones
de  escritura,
ademas de

lenguaje
escrito,
empleando el
alfabeto,
convenciones y
estrategias para
desarrollar
ideas.
Desarrollar una
comprension de
las capacidades
y restricciones
del lenguaje, la
comunicacion
y el significado.,
esencial  para
comunicarse
por escrito. La

escritura se
considera una
actividad social
y tiene
propodsitos como
construir

conocimiento 'y
usar el lenguaje
estéticamente. La
escritura brinda la
oportunidad  de

para el lector.

Redacta  textos
donde el
vocabulario y las

expresiones

ashaninkas se
integran de
manera natural,
facilitando la

comprension del
mensaje.

Redacta un texto
descriptivo segiin
la intencioén
comunicativa y el
publico receptor.

Organiza
desarrolla
ideas de
coherente

Yy
las

forma
y

Emplea
conectores
basicos de
adicion, como

[

y”, “ademds” y
“también”, para
unir ideas de
manera sencilla y
facilitar la
comprension del
mensaje.
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aplicar
distintas
estrategias
para
expandir
ideas,
enfatizar o
matizar
significados
en sus
textos. Esto le
permite ser
consciente de
las
posibilidades
y limitaciones
que conlleva el
lenguaje, la
comunicacion
y el sentido.
Asimismo, al
redactar textos
es esencial
entender la
escritura como
una actividad
social. Mas alla

de su
participacion
en la vida

interactuar
creativa y
responsablemente
con otros.

cohesionada.

Escribe  textos
centrados en un
tema relacionado
con la realidad
cotidiana
ashaninka,
aunque presente
algunas
repeticiones  de

informacion.

Desarrolla
parrafos que
contengan  una
idea principal y
detalles de
apoyo,
manteniendo una
secuencia logica
en la narracién o
exposicion  del
tema.

Escribe textos de
forma ordena y
cohesionada,
utilizando
género, numero,
sindénimos,
antonimos.
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en  sociedad,
esta
competencia
implica otros
objetivos,
como la
construccion de
conocimientos
o el uso
estético del
lenguaje. Al
involucrarse en
la escritura, se
brinda la
oportunidad de
interactuar con
otras personas

de manera
creativa y
responsable a
traveés del
lenguaje
escrito.

Utiliza recursos
graficos (dibujos)
para organizar la
informacion  en
textos escritos en
ashaninka,
asegurando que
el orden de las
ideas sea clara y
facil de seguir.

Utiliza
convenciones del
lenguaje escrito
de forma
pertinente.

Emplea el punto
y la coma de
forma adecuada
en sus textos en
ashaninka,

diferenciando las
pausas breves y
las finales.

Usa mayusculas
al iniciar
oraciones y al
escribir nombres
propios en
ashaninka,
manteniendo la
coherencia en
todo el texto.

Reconoce y
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emplea signos de
interrogacion 'y
exclamacion en
textos narrativos
o descriptivos en

ashaninka,
marcando la
entonacion y
énfasis
correspondiente.

Redacta  textos
cortos en
ashaninka
utilizando
vocabulario
basico
relacionado con

su entorno
familiar y
comunitario.

Escoge términos
sencillos en
ashaninka  para
describir objetos,
personas 0
animales
presentes en su
entorno
ashaninka.
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Reflexiona y
evalia la forma,
el contenido y
contexto del
texto escrito

Verifica que el

contenido del
texto en
ashaninka
responde al
proposito
comunicativo
planteado.
Revisa que el
tema central del
texto en
ashaninka, se
mantiene claro a
lo largo del
escrito.

Propone mejoras
en el contenido
del texto en
ashaninka.

Evalaa s1 el

vocabulario

utilizado en el
texto en
ashaninka es

adecuado para el
tema
desarrollado.
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Evalia si el
vocabulario
utilizado en el
texto en
ashaninka es
adecuado  para
proposito del
texto escrito.
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Anexo 03: Informe de aprobacion del asesor

1 UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL
= “JUAN SANTOS ATAHUALPA”
LICENCIADA

Con Resolucién del Consejo Directivo N° 033 -2018 — SUNEDU / CD
“ANO DE LA RECUPERACION Y CONSOLIDACION DE LA ECONOMIA PERUANA”

INFORME N° 039- 2025 - MNC/UNISCJSA

A : Dra. Narda Guerrero Meza

Responsable de la Unidad de Investigacion de la Facultad de Educacion - UNISCJSA
DE : Dr. NINALAYA CASALLO, Marino

DOCENTE ASESOR DE TESIS
ASUNTO : INFORME DE CULMINACION DE ASESORIA DE TESIS
FECHA : Mazamari, 29 de octubre de 2025

Me es grato dirigirme a Ud., para saludarlo cordialmente y por intermedio del presente,
en mi condicion de asesor de tesis, informo que el informe de tesis titulado: ESTRATEGIA DEL DICTADO
CREATIVO EN LENGUA ASHANINKA PARA DESARROLLAR LA COMPETENCIA ESCRIBE TEXTOS EN SU
LENGUA MATERNA EN ESTUDIANTES DEL IV CICLO DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA - SATIPO, 2024,
presentado por las egresadas Melany Diomela Gave Carrasco y Judith Milagros Pizarro Poves, para optar el Titulo
Profesional de Licenciadas en Educacion Intercultural Bilingie: Nivel Inicial y Nivel Primaria.

La tesis ha sido revisada en su totalidad en cuanto a contenido, disefio metodoldgico,
redaccion, sistema de citas y referencias. Y habiendo las asesoradas subsanado las observaciones realizadas en
cumplimiento con todos los requisitos de forma y fondo exigidos por el REGLAMENTO DE GRADOS Y TITULOS
y, la GUIA GENERAL PARA ELABORACION Y PRESENTACION DE TESIS de nuestra universidad.

Considero que se ha concluido la etapa de asesoria, por lo que mediante el presente
hago constar, que el proyecto de tesis queda APROBADO, debiéndose continuar con los procedimientos
administrativos para el proceso de sustentacion ante el jurado correspondiente.

Agradeciendo la atencion al presente, me suscribo de usted.

Atentamente,

i

DNI N?
AseSor de Tesis




Anexo 04: Instrumento de recoleccion de datos

UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL
“JUAN SANTOS ATAHUALPA”
FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE: NIVEL INICIAL Y NIVEL PRIMARIA

PRUEBA OBJETIVA
Apelidos ¥ nombress s o S o o B S A L S Lt
DICTADO DE SECRETARIO:

1. Después de escuchar el texto dictado por el docente (en ashaninka). Anota lo que entendiste
y escribelo en los reglones:

2. Lee las siguientes palabras. Luego escucha el dictado del docente. Finalmente, ordena el
texto. No te preocupes si no lo escribes todo perfecto, jhaz tu mejor egi-—'

~ Texto desordenado:
o kanir, parenti, tibana, inmaki, toniroki impona scnko
* ojatake obantsiki ayeti
* Noniro

3. Escucha con atencién el cuento narrado por el docente, 'l'uego ordena las oraciones de
acuerdo a la secuencia del cuento, utilizando los nimeros: 1-2-3 Al finalizar afade una
oracion mas que quisieras agregar al texto.

AAALDADBDDDDDDDDLD BBDDDDNDNDN.

" (Okanta kitaiteri yantaitake inchatoki,
‘\ipariyake aisati iposapaka.

Itimi perani aparo kitsani
tonkinti.
AFZZHNIAHNF A RN 77 0 NF 270




UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL
“JUAN SANTOS ATAHUALPA>
FACULTAD. DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE: NIVEL INICIAL Y NIVEL PRIMARIA

4. Escucha el dialogo del docente, luego observa la siguiente conversacion y completa los espacios en

blanco: s
;%!"",e"""""."‘."!'","_!"".‘,!:.".‘Y"."‘YQ"_'"‘"'*.".""’"""

1K _ ___ o
da_k_ N_pjt_

Pp-lxX e® PRt S

’

DICTADO REDACCION COLECTIVO

5. Observa la siguiente imagen, responde las preguntas mentalmente. Luego, unelas para
escribir un texto descriptivo.

U ( ]
I oktn gt ¢;Paita yobari?

, § )

)

)

ratsi?

|| ¢Jaoka isaikiri?‘ (
b SRS €+ CXA €W o CL2 X+ CXL s R €% SV &% e {8l

6. Observa la siguiente imagen, responde las preguntas mentalmente y completa el siguiente
texto con los conectores correspondientes.

YAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVA IAVAVAYAVAVAVAVAVA
¢Jaoka isaikiri
ashaninka?

A
AVA

g0 00°©

OOOTTY

v




UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL
“JUAN SANTOS ATAHUALPA”
FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE: NIVEL INICIAL Y NIVEL PRIMARIA

7. Escucha la narracion del docente sobre la preparacion de su bebida tradicional. A
continuacion, escribe los pasos de la elaboraciondel ..................

8. Observa las siguientes imagenes, y uniendo toda la informacion escribe un texto:

¢ Texto final:
(Paita ynmm Iulklrl
'.;.."'".f.:."..'.""" [l jananeki? \ ' jananeki? I [

MEDIO DICTADO:

'BYBRY®R

A H AN AN,

9. Escucha el dictado del docente, completa las palabras que le den sentido y coherencia al
texto, en relacion con sus respectivas imagenes.

> ‘ . - ~-_




UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL
“JUAN SANTOS ATAHUALPA”»
FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE: NIVEL INICIAL Y NIVEL PRIMARIA

10. Observa la imagen y completa el texto:

R A A N N R R T R SRR R RN

[nonampiki,

nokaratiri

11. Revisa y completa el siguiente texto, jno te olvides de considerar sus respectivos signos
de puntuacion!:

WAL AQAVIOVAY VAVLVISVL

[Apa impitasati nijaki:

impona

‘@SN AN NN AN AN AN AN AN 4

12. Resalta las correcciones que debe de tener el siguiente texto y reescribelo, teniendo en
cuenta el uso de la mayuscula.

TR FPUCR TP IPLCw

[nonampi ojita yaviri-roni,
osaikakotake nampitsi
satipoki.

W/ NNT L/ MONT2Z7 BONT /27 NN F 27 BT /7 B84 NF /7 BN\

i Reescribelo:

aYeYn
B ABAN,




UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL
“JUAN SANTOS ATAHUALPA”
FACULTAD.DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE: NIVEL INICIAL Y NIVEL PRIMARIA

DICTADO MODIFICADO:

13. Observa la s1gulente conversacion y completa con los 51gnos que faltan

Ablro
Paboro

Nopajita
Migueri
Nopofia

Yavirironi

Kitaiterl
Naro nopajita
Paboro

=

14. Lee la siguiente oracion y luego modificalo utilizando sus anténimos

BT

¥ AVAVA' = WAYAVA‘Y’ ‘\t" ‘\"“, A‘( ,.? VA‘(F A‘w VAYAY-‘( AYA“"

SN e e )

( )

( )
" )

R N S il PN N

15. Observa las imagenes y escribe un texto descriptivo.

Noniro okotsijatake jetari
kitaiterikika

R
éJ Texto descriptivo:

ad R
L A W

16. Escucha el dictado del profesor, después corrige el texto con las palabras que
corresponden.

Vo895 009 90 900D VDV W V0DV D 9090000090070 0009009 00700000000 0¢
<A < D QB0 Q> 5 A0 OO QS R0 OR0 QRO QR0 CE Rl Ol St O ¢

[Yora maniti timatsi maba

iti yobaro santotyaki.

NTDN T DN T BN DN DNTPNTBNTDNTDNTDNTDNTDBNTBNTDNTDNIN



UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL
“JUAN SANTOS ATAHUALPA”
FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE: NIVEL INICIAL Y NIVEL PRIMARIA

DICTADO CANTADO:

17. Escucha con atencion la cancion que vamos a cantar. Luego, escribe la parte de la letra que

recuerdes. Si hay palabras que no comprendes o no recuerdas, puedes dejar un espacio o
hacer una marca (como un guion “—”” o un simbolo “?”).

mmmmﬁf‘\

18. Escucha una vez mas la cancion. Observa el siguiente listado de palabras sueltas y marca
con una “X” las que estan dentro de la cancion entonada.

19. A partir de la cancion entonada, completa las frases.

Oshero, oshero

Pamenakiatakena

Chorampa - ;
nanori

pijitake

* e — NP— —*
W OV OV OV OV OV WU W

20. Escribe de lo que trata la cancion:

.
.

eyer




Anexo 05: Validacion del instrumento a través del Juicio de expertos.

“Aflo del Bicentenario, de la consolidacion de nuestra Independencie, y de ke conmemoracidn de les heroicay butallas de funin
» Avacucho™

Satipo, 15 de agosto de 2024

CARTA N° 01 —JMPP - BCHEIBNINP/UNISCJSA

Sedor:
Dr. Edwin HUAMAN GOMEZ
Docente de la Universidad Nacional Intercultural de la Selva Central “Juan Santos Atahualpa™.

Presente. -

Asunto:  Validacién de instrumentos a través de juicio de experto.

Es grato dirigirme a usted para expresarle mi saludo cordial y fraterno a nombre de la
Facultad de Educacion de la Universidad Nacional Intercultural de la Selva Central Juan Santos
Atahualpa, a su vez comunicarle que se estid elaborando el proyecto de tesis titulado:
“ESTRATEGIA DEL DICTADO CREATIVO EN LENGUA ASHANINKA PARA
DESARROLLAR LA COMPETENCIA ESCRIBE TEXTOS EN SU LENGUA MATERNA
EN ESTUDIANTES DEL IV CICLO DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA, SATIPO-
2024

Conocedores de su trayectoria profesional y desempefio en el dmbito de la investigacion,
nos permitimos solicitar la validacion del instrumento denominado: “Prueba objetiva del desarrollo
de la Competencia Escribe textos en su lengua materna”, que se utilizard para verificar el avance
de la adquision de la lengua originaria, en los estudiantes del IV ciclo de la Institucién educativa
José Antonio Encinas,

El expediente de validacion, que le hacemos llegar contiene:

Anexo 1: Matriz de consistencia

Anexo 2: Matriz de operacionalizacién

Anexo 3: Instrumento de investigacion (pre y pos test)
Anexo 4: Ficha de validacion de instrumento

ot st

Expresdndole sentimientos de respeto y consideracion me suscribo de usted, agradeciéndole
por la atencion a la presente.

Atentamente,

S

g o

) 7 g

(“ eP

Br. Judith Milagros Pizarro Poves %g‘w}(,«"
D.N.L. N° 41671306 i o

.



FICHA DE VALIDACION DEL JUICIO DE EXPERTOS

L D

LENGUA

GENERALES:
1.1 Titulo de la Investigacion: ESTRATEGIA DEL DICTADO CREATIVO EN

ASHANINKA PARA DESARROLLAR LA COMPETENCIA

ESCRIBE TEXTOS EN SU LENGUA MATERNA EN ESTUDIANTES DEL IV
CICLO DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA, SATIPO-2024.
1.2. Nombre del instrumento motivo de Evaluacion: Ribrica de evaluacion.

II. ASPECTOS DE VALIDACION:

INDICADORES

CRITERIOS

111621 (2631|3641 46|51

=S

65|70

75

Esta formulado
con lenguaje
claro.

Estd expresado
en conductas
observables.

Adecuado al
avance de la
ciencia

pedagogica.

Existe una
organizacion
logica.

Comprende los
aspectos en
cantidad y
calidad.

Adecuado para
valorar los
instrumentos

de
investigacién.

Basado en
aspectos
tedricos
cientificos.

Entre los
indices,
indicad

La estrategia
responde al
propésito del
diagndstico.

Pas

Es Gtily
adecuado para
la investigacion

PROMEDIO DE VALORACION:

X8

OPINION DE APLICABILIDAD: a)Muy deficiente b)Deficiente ¢)Regular d)Buena e)Muy buena




Nombres y Apellidos: | Edwin Gomez  Huaman DNI N° H1q0232%
Direccién domiciliaria: | Cole los Cedros  S/n Teléfono/ Celular: |QY3RA6TI2L O |
Titulo Profesional: | e 1 e

Grado Académico: <

Mencién: Cleencias de la Eduencidn
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A,

"Aiio del Bicentenario, de la consolidacién de nuestra Indep: ia, y de la ¢ acion de las heroicas batallas de Junin
yAyacucho"

Satipo, 15 de agosto de 2024

CARTA N° 02 - JMPP — BCHEIBNINP/UNISCJSA

Seiior:
Dr. Luis Willy CERRON INGA
Docente de la Universidad Nacional Intercultural de la Selva Central “Juan Santos Atahualpa”.

Presente. -

Asunto:  Validacion de instrumentos a través de juicio de experto.

Es grato dirigirme a usted para expresarle mi saludo cordial y fraterno a nombre de la
Facultad de Educacion de la Universidad Nacional Intercultural de la Selva Central Juan Santos
Atahualpa, a su vez comunicarle que se esta elaborando el proyecto de tesis titulado:
“ESTRATEGIA DEL DICTADO CREATIVO EN LENGUA ASHANINKA PARA
DESARROLLAR LA COMPETENCIA ESCRIBE TEXTOS EN SU LENGUA MATERNA
EN ESTUDIANTES DEL IV CICLO DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA, SATIPO-
20247

Conocedores de su trayectoria profesional y desempefio en el dmbito de la investigacion,
nos permitimos solicitar la validacién del instrumento denominado: “Prueba objetiva del desarrollo
de la Competencia Escribe textos en su lengua materna”, que se utilizara para verificar el avance
de la adquision de la lengua originaria, en los estudiantes del IV ciclo de la Institucion educativa
José Antonio Encinas.

El expediente de validacion, que le hacemos llegar contiene:

Anexo 1: Matriz de consistencia

Anexo 2: Matriz de operacionalizacion

Anexo 3: Instrumento de investigacion (pre y pos test)
Anexo 4: Ficha de validacién de instrumento

St M

Expreséndole sentimientos de respeto y consideracion me suscribo de usted, agradeciéndole
por la atencion a la presente.

Atentamente,

(st
Br. Judith Milagros Pizarro Pov

D.N.I. N° 41671306
Tesista




FICHA DE VALIDACION DEL JUICIO DE EXPERTOS

I. DATOS GENERALES:
1.1 Titulo de la Investigacion: ESTRATEGIA DEL DICTADO CREATIVO EN

LENGUA

ASHANINKA PARA DESARROLLAR LA COMPETENCIA

ESCRIBE TEXTOS EN SU LENGUA MATERNA EN ESTUDIANTES DEL IV

CICLO DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA, SATIPO-2024.
~ 1.2. Nombre del instrumento motivo de Evaluacion: Ribrica de evaluacion.
II.  ASPECTOS DE VALIDACION:

INDICADORES

CRITERIOS

Muy deficiente

Deficiente

lar

0] 6 |11]16

21

26

36

11

5110115120

25

35

40

45

Ri
46 | 51
50| 55

65 | 70

75

1. Claridad

Esta formulado
con lenguaje
claro.

2. Objetividad

Esta expresado
en conductas
observables.

Adecuado al
avance de la
ciencia

pedagégica.

4. Organizacién

Existe una
organizacion
logica.

Comprende los
aspectos en
cantidad y
calidad.

6. Intencionalidad

Adecuado para
valorar los
instrumentos
de
investigacion.

Basado en
aspectos
tedricos
cientificos.

Entre los
indices,
indicadores

9. Metodologia

La estrategia
responde al
propdsito del
diagnostico.

Es atil y
adecuado para
la investigacion

PROMEDIO DE VALORACION:

0%

OPINION DE APLICABILIDAD: a)Muy deficiente b)Deficiente c)Regular d)Buena ¢)Muy buena
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FICHA DE VALIDACION DEL JUICIO DE EXPERTOS

I. DATOS GENERALES:

1.1 Titulo de la Investigacion: ESTRATEGIA DEL DICTADO CREATIVO EN
LENGUA ASHANINKA PARA DESARROLLAR LA COMPETENCIA
ESCRIBE TEXTOS EN SU LENGUA MATERNA EN ESTUDIANTES DEL IV
CICLO DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA, SATIPO-2024.

1.2. Nombre del instrumento motivo de Evaluaciéon: Rubrica de evaluacion.

Il ASPECTOS DE VALIDACION:

Muy deficiente Deficiente Reg;nlar Buena Muy bueno

INDICADORES | CRITERIOS |0 | 6 [ 11 [16]21 [26 |31 |36 (41 46|51 [56]|61|66[71]76]81 |8

Estd formulado
1. Claridad con lenguaje X
claro.

Esta expresado
2, Objetividad en conductas x

observables.

Adecuado al
avance de la
ciencia

Existe u;a
4. Organizacién organizacion b
lbgica.

Comprende los

Suficlenck aspectosen .
5' cantidad y X

calidad.

Adecuado para
valorar los

6. Intencionalidad | instrumentos X
de

investigacion.

Basado en
aspectos

tedricos X
cientificos.

Entre los
8. Coherencia indices, X
indicadores

La estrategia

responde al
9. Metodologia orondulio del b

diagndstico.

Es atil y
10. Pertinencia adecuado para A
’ Ia investigacién

PROMEDIO DE VALORACION: '“Tf L’

OPINION DE APLICABILIDAD: a)Muy deficiente b)Deficiente ¢)Regular d)Buena e)Muy buena

5110[15]20]25[30]35]40[45[50]|55[60|65)|70|75]|80]85]9
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FICHA DE VALIDACION DEL JUICIO DE EXPERTOS

I. DATOS GENERALES:

1.1 Titulo de la Investigacion: ESTRATEGIA DEL DICTADO CREATIVO EN
LENGUA ASHANINKA PARA DESARROLLAR LA COMPETENCIA
ESCRIBE TEXTOS EN SU LENGUA MATERNA EN ESTUDIANTES DEL IV
CICLO DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA, SATIPO-2024.

1.2. Nombre del instrumento motivo de Evaluacion: Rubrica de evaluacion.

IL

ASPECTOS DE VALIDACION:

INDICADORES

CRITERIOS

y deficiente

Deficiente Regular

Viuy bueno

Mu
0

6

11 |16 |21 [ 26|31 ]|36]|41 |46 | 51

81 | 8 | 91

96

5

10

15120(25|30|35/40(45]|50]| 55

65170175

85190 |95

100

Esta formulado
con lenguaje
claro.

Estd expresado
en conductas
observables.

Adecuado al
avance de la
ciencia

AP
a

Existe una
organizacion
logica.

Comprende los
aspectos en
cantidad y
calidad.

Adecuado para
valorar los
instrumentos
de
investigacion.

Basado en
aspectos
tedricos
cientificos.

Entre los
indices,
indicadores

La estrategia
responde al
propésito del
diagnédstico.

10, Pertinencia

Es atily
adecuado para
TELTRE R

igacién

PROMEDIO DE VALORACION:

$1

OPINION DE APLICABILIDAD: a)Muy deficiente b)Deficiente ¢)Regular d)Buena e)Muy buena
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Anexo 06: Sesiones de aprendizaje aplicadas en la investigacion

UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL

Coordinacion de Pra

“JUAN SANTOS ATAHUALPA"
FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE : NIVEL INICIAL Y PRIMARIA

SESION DE APRENDIZAJE N° 01

DATOS INFORMATIVOS:

Institucién Educativa:

LLE N° 30694 — “José Antonio Encinas™

Nivel:

Tesistas:

Grado:

01/ 10/ 2024

Gave Carrasco, Melany Diomela

Pizarro Poves, Judith Milagros

TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

""Descubrimos el proposito del texto"

1IL PROPOSITOS DE APRENDIZA JE:

¢ Competencia:

» Escribe diversos tipos de textos en castellano como segunda
lengua.

Capacidad:

v Adecia el texto a la
situacién comunicativa.
v Organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente

y cohesionada.

v Utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma
pertinente.

v Reflexiona y evalda la
forma, el contenido y
contexto del texto escrito.

2

COMUNICACION

e

Desempeiios: Criterios de evaluacion:
v Identifica claramente el tema del
texto.
e Usa correctamente el vocabulario y la
gramdtica.
= Realiza el dictado  secretario
siguiendo el orden.
Adectia el texto a la situacién = Escribe teniendo en cuenta sus
comunicativa (del dmbito actividades culturales
coli_diano) considerando el.pm s Mantiene  coherencia y  buena
posito. Incluye en sus escritos ) 3
alguna fuente de informacién estructura easus ideas
oral o escrita. Evidencia:

o Escribimos un texto descriptivo e

v ;Debemos  poner  todo identificamos el propdsito, mediante
esto? el dictado secretario.
Instrumento de evaluacion:
+* Riibrica de evaluacién.
Enfoques transversales: Estandar de aprendizaje:

+ Enfoque Intercultural

Escribe diversos tipos de textos sobre temas cotidianos respondiendo a su propdsito
a partir de su experiencia previa y una fuente de informacion. Organiza y desarrolla
ideas en pdrrafos en torno a un tema y utiliza vocabulario de uso frecuente.
Establece relaciones entre ideas mediante el uso de algunos conectores para anadir
informacidn especifica, utiliza y algunos recursos ortogrificos. Reflexiona y evalda
su texto escrito.
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Coordinacion de Pra

V. SECUENCIA:

Momentos de
Aprendizaje

Procesos Pedagagicos

Recursos y
Materiales

Tiempo

INICIO

MOTIVACION:

Mencionamos que realizaremos el juego de roles: “El secretario™
-Dindmica:
v~ El docente dicta el siguiente texto narrativo.

L AT
Karoshi se levanta a las 5 de la mafiana,
para ayudar a su papd a pescar
carachama y barbén, después de AR

regreso a casa, va juntando lefia para

cocinar. En casa, ayuda a su mamé a
\/\prepara el desayuno, y tambien con la
limpeza, g
: ¥
'Y b N, _/\
™ Nl '
v Mencionamos que los estudiantes escribirdn apuntes usando
palabras claves o frases cortas.
v Formardn grupos de 4 estudiantes y reconstruirdn el texto
uniendo sus apuntes de cada uno.
v Mencionamos que cada equipo, deben de dictar el propdsito del
texto narrativo.

SABERES PREVIOS:

- Presentamos el paraguas de preguntas

- Pedimos que un estudiante que agarre una cinta:
® . Qué es un secretario(a)?
e ;Cuadles son las funciones de un secretario?
® ; Qué tipo de texto dicté el docente?

PROBLEMATIZA CION:
- (C6mo podriamos descubrir el propésito del texto a través del
dictado secretario?

PROPOSITO:

- Al finalizar la sesion, los estudiantes del tercer grado escribirdan un
texto descriptivo con la finalidad de descubrir el propésito a través
del dictado secretario.

ORGANIZA CION:
- Trabajaremos en forma individual.
- Realizamos los acuerdos de nuestra aula, como:
e Evitamos hablar en voz alta.
® Respetamos las opiniones de nuestros compaferos.
e Levantamos la mano cuando queremos pedir la palabra.

DESARROLLO

= Imagen
b\

D 15

min.

Entregamos a los estudiantes una ficha de planificacién, para que
tengan un propdsito claro de escritura, quién lo leerd (destinatario) y el
lenguaje que se utilizard.

Imagen de

Planificando.

I Ficha de

aplicacion.

Imagen.

@2_5

min.
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Coordinacion de Pra

Paraquién Y, ¢ PLANIFICACION:

iParaqué
vamos a

vamos a

PR PR AICA DO OO N AP G EICATEICAPAICAT N
PCSSESG OIS SESSE SISO CSGESGISOIISIGESY

- Entregamos la ficha de aprendizaje.
- Mencionaremos que leeremos un texto corto en ashaninka.
Texto en ashaninka:

Ora kitaiteri konisato otimatye
maninkantsi anta
yotantsipankoki. Apampoyajeite,
amaninkante impofia abajeitya.
Marojeiteni apa, ina
pimpokajeitanake.

- Pedimos que escuchen con atencion.
- Solicitamos que tomen apuntes escribiendo palabras claves y frases
en ashaninka, de forma individual, en la ficha de aprendizaje
- Mostramos unas imédgenes en relacion al texto dictado, en la pizarra:

- Pedimos que vuelvan a formar equipos de 4 integrantes.

- Solicitamos que crean un titulo del texto leido, luego que unan tus
palabras claves y frases en ashaninka, para dar sentido al texto
leido, guidndote la secuencia de las imdgenes, mostradas en la
pizarra.

- Requerimos escriban el propésito del texto leido.

- Pedimos que lean sus apuntes para observar si tiene concordancia
con el dictado inicial.

Un integrante por cada equipo tendrd que leer la reconstruccién del
texto, después mencionard el propésito del texto.

Mostramos el texto dictado en ashaninka , para leerlo de manera
coral y pueda servir de referente para mejorar su texto redactado.

'
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Marisori jero osaro ojajeitake
obaneki anake aparo sonkoki,
Marsori opankitapakero
oteyetapakero omoroki antakeri
osaro impofa otijakoyetanakero
aisati osaitanakero nija. 2

- Con participacion de los estudiantes traducimos el texto al espanol.
R,

3-8 daMarisol y su abuela fueron al campo con un saco de semillas de maiz.
Marisol colocé cada semilla en los hoyos que su abuela hizo en la tierra.
Luego, cubrieron las semillas y las regaron.

- Entregamos la ficha de autoevaluacién.

Autoevaluaciéon

v Respondi las preguntas de
planificacion.

v Tomé apuntes acordes al texto
dictado.

v" Apoyé en la reconstruccion del texto|
en mi equipo.

v' Escribi el propésito del texto.

CIERRE

EVALUACION:

METACOGNICION:

Preguntamos a los estudiantes:

e ;Qué conocieron hoy?

¢ ;Qué comprendiste del texto?

e ;Te parecio dificil la escritura en ashaninka? ¢ Por qué?
e ;Se ha cumplido los acuerdos de aula?

» ;/Como se sintieron durante la clase?

D 5 min.
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FICHA DE APRENDIZAJE N° 01 - DESCUBRIMOS EL PROPOSITO DEL TEXTO

: ] APUNTESJ;;

INSTRUCCIONES: Escribir palabras claves y frases en ashaninka.

(3 =
s =7
—
— =
(

=/

(_JconsTRuYE]

INSTRUCCIONES: Crea un titulo del texto leido, luego une tus palabras claves y frases en ashaninka., para dar sentido al texto
leido, guidndote la secuencia de las imdgenes, guidndote la secuencia de las imdgenes, mostradas en la pizarra.

[ ]

R [ \ G B

)

¥ (- JPROPOSITO ]

g
>

INSTRUCCIONES: Escribe el propésito del texto leido.

{ J
{ J




Sesion 01: "Descubrimos el propdsito del texto"

Grado: 3ro _ Fecha: 04 - [0-2Y

RUBRICA DE EVALUACION

Identificacién del Tema Uso de la lengua Dictado creativo Participacién cultural Coherencia y estructura

o

A

I

Estudlantes:

\ogica. (4)

pero sin profundizar en su

refaciin con el tema.

w
gl
|

Escribe palabras sucitas o frases
Inconexas. (1)

Mezcla ideas sin orden daro,
necesita apoyo para

Comunica ideas usando
@)
con espaiiol, manteniendo el
je. (3)
estructurar. (2)

sentido del
Usa
Esaribe textos cortos con tema

daro, coherendia y vocabulario
cultural relevante{4)

completas y parrafos breves
con secuencia logica. (4)
pevo La conexién entre ellas es

debd. (3)

|
m
m

Ovganiza ideas en oraciones

Sigue ¢l dictado con tema
" PETo
H tema es confuso o copia

simple. (3)
modelos sin adaptacion. (2)

Dificuitad para escribir ideas

propias. (1)
completas y parafos breves

il
il |

con 1-2 palabras

@)
Solo usa espaiiol o repite frases
Organiza ideas en oraciones

sin comprensién. (1)

pequeias confusiones o apoyo
Reconoce partes del tema, pero
no logra definirio

identifica el tema, pero con
wisual_ (3)

Identifica ef tema principal con
explica oralmente (4)

del docente. (1)
palabras ashaninka
Comb

Estudiante 01
Estudiante 02
Estudiante 03
Estudiante 04

Estudlante 05
Estudlante 06

Estudlante 07 P
Estudiante 08
Estudiante 09
Estudiante 10
Estudlante 11
Estudlante 12
Estudiante 13
Estudiante 14
Estudiante 15
Estudiante 16
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SESION DE APRENDIZAJE N° 02

DATOS INFORMATIVOS:

Institucion Educativa:

LE N° 30694 — “José Antonio Encinas”

Tesistas:

Grado:

3ro Fecha:

02/ 10/ 2024

Gave Carrasco, Melany Diomela

Pizarro Poves, Judith Milagros

TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

“Escribimos sobre la cosecha de nuestra comunidad”

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

2

COMUNICACION

» Escribe diversos tipos de textos en castellano como segunda

situacion
comunicativa.

v Organiza y desarrolla
las ideas de forma

coherente y
cohesionada.
v'Utiliza convenciones

del lenguaje escrito de
forma pertinente.
v'Reflexiona y evalda la
forma, el contenido y
contexto  del texto

P2 Escribe  textos en

AREA Competencia: lengua,
Capacidad: Desempenos: Criterios de evaluacion:
- = Relaciona el contenido con la |
comunidad.
= Usa correctamente el
v Adecta el texto a la vocabulario.

> Presenta una clara organizacién
en el texto.

torno a un tema, he N Ex.p!‘csd IdCd:S de  manera
aunque presenta original y creativa.

reiteracion de = Integra elementos de la cultura
informacién 0 Ashaninka.

algunas  digresiones it

que no afectan el

; Escribe un sobre la cosecha de la
sentido del texto.

comunidad, elaborado mediante
dictado secretario, donde se
observe organizacién de ideas y

o]

escrito. :
coherencia textual.
Instrumento de evaluacion:
- Riibrica de evaluacion.
Enfoques transversales: Estiandar de aprendizaje:

4+ Enfoque Intercultural

® Escribe diversos tipos de textos sobre temas cotidianos
respondiendo a su propdsito a partir de su experiencia
previa y una fuente de informacién. Organiza y desarrolla
ideas en pdrrafos en torno a un tema y utiliza vocabulario
de uso frecuente. Establece relaciones entre ideas mediante
el uso de algunos conectores para aiadir informacién
especifica, utiliza y algunos recursos ortogrificos.
Reflexiona y evalia su texto escrito.
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UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL
“JUAN SANTOS ATAHUALPA"

FACULTAD DE EDUCACION

SECUENCIA:

Momentos de
Aprendizaje

Recursos y

Procesos Pedagoégicos Materiales

Tiempo

INICIO

MOTIVACION: »= Imagen. ® 15
- Mencionamos que jugaremos el juego de roles: “El secretario” min.
e Dindmica:
v El docente dicta el siguiente texto narrativo de forma
desordenada.

I'I-':q

W frociooosond

J\ { “-Exucho—ﬂoel abuelo—, |

o, e da aprendis g o | o maiz canta cuando esti
malz no solo se cesecha con las | | tisto,

- manss, también con el corazén. , )

Y o
e

& Nina conté uns mazorca y a defé |
caer an su canasta, S-:hmplu‘

{ ‘Suave, como un susurro feliz.
‘ Y SENCANIEN
b::(:hm::::myl:f ) Nina fue con su papé y '
{ tocarlas. ‘

DR 0 SR 50 1 KL o OIS G0 100

v' Mencionamos que los estudiantes escribirdn apuntes usando
palabras claves o frases cortas.

v Formarén grupos de 4 estudiantes y reconstruirén el texto de
forma ordenada uniendo sus apuntes de cada uno.

v Mencionamos que cada equipo, deben de dictar el propésito
del texto narrativo.

SABERES PREVIOS:
- Presentamos la caja de sorpresa.
- Pedimos que un estudiante agarre un papelito y responda las
siguientes preguntas:
® ; Alguna vez has visto o participado en una cosecha de maiz? ;Cémo
fue?
® ;Qué actividades haces ti junto a tu familia que te ensenan algo
importante?
® ;Qué actividades no te agradan realizar? ;Por qué?
® . Qué tipo de texto dictd el docente?

PROBLEMATIZA CION:
- (Cémo podemos escribir un texto ordenado y con sentido sobre la
cosecha a través del dictado secretario?

PROPOSITO:

- Al finalizar la sesion, los estudiantes del tercer grado escribirdn un
texto sobre la cosecha de su comunidad, organizando sus ideas de
forma ordenada y con sentido mediante el dictado secretario con
la finalidad de desarrollar su capacidad para expresar por escrito
experiencias significativas en su lengua materna.

ORGANIZA CION:
- Trabajaremos en forma individual y grupal.
- Realizamos los acuerdos de nuestra aula, como:
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* Evitamos hablar en voz alta.
® Respetamos las opiniones de nuestros compaferos.
o Levantamos la mano cuando queremos pedir la palabra.

DESARROLLO

- Entregamos a los estudiantes una ficha de planificacién, para que
tengan un propdsito claro de escritura, quién lo leerd (destinatario) y
el lenguaje que se utilizara.

¢Para qué >
vamos a

BOC00000CLO000D0000000TCOBOCCCOD0COCO00C

- Entregamos la ficha de aprendizaje.

- Mencionaremos que leeremos un texto corto en ashaninka, en forma
desordenada.
Texto en ashaninka desordenado

PRS-
-kimoshire ikanta. liriri yonijakeri
jaoka inkateteri lchekakoyet' -
parenti. Jorian uatake ichekakotl
parenti

L&@&A&,ﬁ&m

- Pedimos que escuchen con atencién.
- Mostramos las siguientes imdgenes en relacion con el texto dictado.

- Solicitamos que tomen apuntes escribiendo palabras claves y frases
en ashaninka, de forma individual, en la ficha de aprendizaje.

- Pedimos que vuelvan a formar equipos de 4 integrantes.

- Pedimos que organicen sus apuntes (palabras claves y frases en
ashaninka.), de acuerdo a la secuencia de las imdgenes, guidndose la
secuencia de las imdgenes, mostradas en la pizarra.

- Requerimos escriban el titulo y propésito del texto leido, en la ficha
de aprendizaje.

P Imagen de
Planificando

P= Ficha de
aplicacién

= Imagen.

D s

min.
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=l
REVISION:
Pedimos que lean sus apuntes para observar si tiene concordancia
con el dictado inicial.
Un integrante por cada equipo tendra que leer la reconstruccion del
texto de forma ordenada y coherente.
Mencionar la importancia de la cosecha para su comunidad.
Mostramos el texto dictado en ashaninka, para leerlo de manera coral
y pueda servir de referente para mejorar su texto redactado.
Con participacion de los estudiantes traducimos el texto al espanol.

Julidn fue con su papd a cortar plétanos. Supapile
ensefid a cortar con cuidado. Julian lo hizo y se puson A
contento. /

- Proporcionamos la ficha de autoevaluacién.

SI

. o
Autoevaluacion ({?’A %‘;}
—

v Respondi las preguntas de planificacion.

v Tomé apuntes acordes al texto dictado.

v' Apoyé en la reconstruccion del texto en!
mi equipo.

v Ordené el texto de forma coherente.

EVALUACION: .
METACOGNICION: B 5 min.

Preguntamos a los estudiantes:

CIERRE ® ;Qué conocieron hoy?

o ;Qué comprendiste del texto?

® ;Qué productos mds cosechan en tu comunidad?
e ;Se ha cumplido los acuerdos de aula?

¢ ;C6mo se sintieron durante la clase?
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FICHA DE APRENDIZAJE N° 02 - ESCRIBIMOS SOBRE LA COSECHA DE
NUESTRA COMUNIDAD.

( ]APUNTES}

INSTRUCCIONES: Escribir palabras claves y frases en ashaninka.

o

=N
& =
i ™~
Qs _J
3 N
& =/

A

‘0

INSTRUCCIONES: Organiza tus apuntes (palabras claves y frases en ashaninka.), de acuerdo a la secuencia de las imdgenes,

4( ) orGANIZA: ]

guidndose la secuencia de las imdgenes.

INSTRUCCIONES: Escribe el titulo y el propésito del texto leido.

[ ]

7 =N
& =
= =N
= _J
- Ny
—




Sesion 02: "Escribimos sobre la cosecha de nuestra comunidad”

Grado: 3ro _ Fecha: oz—10-24

RUBRICA DE EVALUACION

Contexto comunitarlo Uso de \a /mﬁ&/& m.u..x,z,yéw A Vedo | Creaied®d y orakead Coeerdda o\utd s

(4)

Menciona elementos culturales,
pero sin profundizar en su

refacion con el tema. (3)

3)

Usa principalmente espaiiol,

(4)

Combma palabras ashaninka

Estudlantes:

(2)

Na identifica el tema sin ayuda

del docente. (1}
ido del

cosecha) beneficia a su familia
@ (4)
Mendiona la importancia

Repite frases culturales sin

personalizarlas. (2)

cultural, pevo de forma

BExplica como a actividad (ej:
genérica. (3)

con espaiol, manteniendo el

logica (inicio, desarrollo, cierre).

Sigue ¢l dictado con tema

simple. (3)
El tema es confuso o copia

modclos sin adaptacion. (2)

Redacta oraciones completas y
ordena ideas en secuencia
propias. (1)

Incluye elementos narrativos
Repite frases culturales sin
comtextualizacion. (2)

Solo usa espanol o repite frases

sin comprension. (1)

Describe actividades como la
cosecha de plitano o maiz con
detalles culturales precisos. (4)
Identifica el tema, pero con
pequenas confusiones o apoyo
visual. (3)
Reconoce partes del tema, pero
no logra definwlo

palabras ashaninka

con 1-2 palabras ashaninka
aistadas. (2)

A

Estudiante 01

k

Estudiante 02

NN

Estudiante 03

Estudiante 04

NN

Estudiante 05

Estudiante 06

SRR

VIS

Estudiante 07 ~

Estudiante 08

Estudlante 09

SR AN AR

Estudiante 10

Estudiante 11

Estudlante 12

NN Y YY
i

Estudiante 13

Estudiante 14

i
SN NN

Estudlante 15

N

ASASASAYA 'SNANAY AVAYAN

N\
i LY

Estudiante 16

No identifica vinculos entre la
prdctica y su cultura. (1)
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SESION DE APRENDIZAJE N° 03
DATOS INFORMATIVOS:
Institicicn Ediicativa: [ L.E N° 30694 — “José Antonio Encinas” ]
Nivel: Grado: Fecha: [ 08/ 10/ 2024 ]

Tesistas:

Gave Carrasco, Melany Diomela

Pizarro Poves, Judith Milagros

TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

“Reconstruimos un texto sobre nuestra comunidad”

PROPOSITOS DE APRENDIZA JE:

3 » Escribe diversos tipos de textos en castellano como
: Competencia: segunda lengua.

Capacidad: Desempeiios: Criterios de evaluacion:

= Comprende el contenido del texto
dictado.

> Reconstruye el texto manteniendo
coherencia.

v Adectia el texto a la
situacion

Z ComuNicAtiva: = Inclu.yc ideas propias y mejoras
o) v Organiza y desarrolla creativas.
e las ideas de forma [= Escribe textos en = Usa vocabulario en lengua
Q coherente y torno a un tema, ashaninka.
< cohesionada. aunque presenta iy Mantiene cohesién con conectores y
Q v'Utiliza convenciones reiteracion de &
] : : i 253 secuencia
Z, del lenguaje escrito de informacién o
= forma pertinente. algunas digresiones - -
2 v'Reflexiona y evaliala | que no afectan el Evidencia:
forma, el contenido y sentido del texto. o Texto reconstruido a partir del
o contexto del texto dictado de secretario, integrando
) escrito. ideas propias y vocabulario en
v (Debemos poner todo lengua  ashaninka sobre una
esto? actividad de su comunidad.
Instrumento de evaluacién:
< Riibrica de evaluacién.
Enfoques transversales: Estiandar de aprendizaje:

Escribe diversos tipos de textos sobre temas cotidianos
respondiendo a su propésito a partir de su experiencia previa
y una fuente de informacién. Organiza y desarrolla ideas en
parrafos en torno a un tema y utiliza vocabulario de uso
frecuente. Establece relaciones entre ideas mediante el uso de
algunos conectores para aiadir informacién especifica, utiliza
y algunos recursos ortogrificos. Reflexiona y evalida su texto
escrito.

+ Enfoque Intercultural
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SECUENCIA:

Momentos de
Aprendizaje

Procesos Pedagogicos

Recursos y
Materiales

Tiempo

INICIO

MOTIVACION:
- Mencionamos que jugaremos ¢l juego de roles: “El secretario”
* Dindmica:
vPresenta un video la docente: “Elaboracién de sus artesanfas™
¥'Mencionamos que los estudiantes tomardn apuntes usando palabras
claves o frases cortas.

v'Formaran grupos de 4 estudiantes y reconstruiran el texto uniendo sus
apuntes de cada uno.

v Al finalizar, tendrdn que poner algunas ideas mds sobre la elaboracién
de las artesanias o explicar qué artesanfas encuentran en su comunidad
que no mostré el video.

SABERES PREVIOS:
- Presentamos el micréfono pregunton.
- Pedimos que el estudiante que tenga el micréfono responda las siguientes
preguntas.
* ;Como se elabora las artesanias en tu comunidad?
® ;Qué otras artesanias se encuentran en tu comunidad?
* ;Alguna vez elaboraste alguna artesania? ;Cémo?

PROBLEMATIZACION:

- ¢(Coémo podriamos reconstruir nuestro texto sobre una actividad de la
comunidad para mejorarlo con nuestras ideas?

PROPOSITO:

- Al finalizar la sesi6n, los estudiantes del tercer grado reconstruirin un
texto sobre una actividad de nuestra comunidad y lo mejorarin
proponiendo nuevas ideas con la finalidad de fortalecer su capacidad de
produccién escrita en su lengua materna a partir de experiencias colectivas.

ORGANIZACION:
- Trabajaremos en forma individual y grupal.
- Realizamos los acuerdos de nuestra aula, como:
o Evitamos hablar en voz alta.
* Respetamos las opiniones de nuestros compaiieros.
e Levantamos la mano cuando queremos pedir la palabra.

DESARROLLO

7 Video:
“Elaboracién de
sus artesanfas”™

https://youtu.be/x
xirEThxnFI?si=s
eOCldfXdaPS3z

Qe

le

- Entregamos a los estudiantes una ficha de planificacién, para que tengan
un propésito claro de escritura, quién lo leerd (destinatario) y el lenguaje
que se utilizard.

XX e X *> PLANIFICACION KX eMXKe>»

Para quién Y
vamos a
‘escribir?

" ZEn qué ™.
Lot
mo:

AVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVA

- Entregamos la ficha de aprendizaje.

s Imagen de
Planificando

= Ficha de
aplicacién

P Imagen
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- Texto narrativo en ashaninka:
60000000 0060000000000000000004

bashirent
L0 66000000000004
AAhbsrsssrsnnnnmn

Pedimos que escuchen con atencién.

Solicitamos que tomen apuntes escribiendo palabras claves y frases en
ashaninka, de forma individual, en la ficha de aprendizaje.

Mostramos una imagen en relacién al texto dictado:

Pedimos que vuelvan a formar equipos de 4 integrantes.

Solicitamos que organicen sus apuntes (palabras claves y frases en
ashaninka.), de acuerdo a la secuencia de las imagenes, guidndose la
secuencia de las imdgenes, mostradas en la pizarra.

Requerimos escriban el titulo para el texto leido, luego enlaza tus términos
y expresiones en ashaninka para construir un texto con sentido, proponiendo
nuevas ideas.

- Un integrante por cada equipo tendrd que leer la reconstruccién del texto.

- Tendrén que explicar qué informacién nueva se agregé y por qué.

- Junto con la participacién de los estudiantes, realizamos la traduccién del
texto al castellano.

b 00600 00000006004 vvvvvvvvvvvv:

[6666666660600606066¢
[PPPPPIVIIVIIITIYTS

- Se mostrard el texto original con la finalidad de que los estudiantes puedan
observar y mejorar su escrito inicial.
- Entregamos y pedimos que desarrollen la ficha de autoevaluacién.

Sl NO

Autoevaluacion

V' Respondi las preguntas de planificacion.

<

Tomé apuntes acordes al texto dictado.

B

Apoyé en la reconstruccién del texto en mi|
equipo.

v Agregué informacién extra a mi texto

CIERRE

EVALUACION:
METACOGNICION:
- Preguntamos a los estudiantes:
® ;Qué conocieron hoy?
® ;Qué comprendiste del texto?
e ;Conoces otra forma de pescar?
e ;Se ha cumplido los acuerdos de aula?

D 5 min.
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%[ ) APUNTESJE

INSTRUCCIONES: Registrar términos y expresiones en lengua ashaninka.

%g( jCONSTRUYE: ]

INSTRUCCIONES: Elabora un titulo para el texto leido y luego enlaza tus términos y expresiones en ashaninka para
construir un texto con sentido, proponiendo nuevas ideas.




Sesion 03: Reconstruimos un texto sobre nuestra comunidad

Grado: 3ro Fecha: 0f-A0-21

RUBRICA DE EVALUACION

Comprensién del contenldo.

Reconstruccién del texto con
sentido (coherencla)

Inclusidn de Ideas proplas o
me|oras al texto.

Uso de vocabulario en [engua
ashéninka.

Cohesién del texto.

Estudiantes:

erés por
11y

reconstruirio con daridad. (4)

:
.m
m

ooherencia y mantiene una
Reconstruye el texto con

el contenido, pero con apayo
del docente. (2)

Presenta dificultades para
comywender el contenido del
Rentn Y
Reconstruye ef texto con gran
secuenda logica dara.
partes. {3)

con

Comprende el contenido del
(3)
Comprende de manera parcial

texto dictado y lo

Comprende totalmente el texto
y demuestra int

Reconstruye partes del texto sin
reladion dara entre las ideas.

[¢Y)

Propone ideas nuevas que
Propone idcas nuevas poco
reladonadas o poco daras. (2}
No propone ideas nuevas o las
propuestas no estan

ennguecen ef texto. {3)

daramente el texto. (4)

significativas que mejoran

Propone ideas originales y

Usa de forma segura y variada

vocabulanio en ashdninka

ashaninka relaconado con el
ashaninka o no relacionadas

Usa adecuadamente
Usa algunas palabras en
ashdninka con apoyo. (2)
Usa pocas patabras en
con el tema. (1)

relacionado con el tema. (4)

mejoran la fluidez del texto. (4)

Usa conectores vacriados que

Usa algunos conectores, pero
modkfican e sentido del texto.

)

ayudan a unir ideas. (3)

Usa conectores basicos que

Estudiante 01

N

Estudlante 02

Estudiante 03

L AT

Estudlante 04

NN

Estudlante 05

YN YN Y

Estudlante 06

Estudlante 07

N\

k|

Estudiante 08

Estudiante 09

Estudiante 10

Estudiante 11

SN 1N I

Estudiante 12

Estudiante 13

Estudlante 14

\\\\\\

Estudiante 15

ANARNAN

AR ASANAYA AN AYAYAATAVAY N

AR ANANANA AN AT AYATATAVANN N
NN INTSRY

Estudiante 16

No usa conectores. (1)
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UNISCISA
ol 2 e T e S R R TR e LA R ) s -
SESION DE APRENDIZAJE N° 04
L DATOS INFORMATIVOS:
Institucion Educativa: [ L.E N° 30694 — “José Antonio Encinas” ]

1L

Tesistas:

Grado:

Fecha:

11/ 10/ 2024

Gave Carrasco, Melany Diomela

TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

Pizarro Poves, Judith Milagros

“Describimos nuestra vestimenta tradicional con conectores, a partir del dictado

colectivo”

PROPOSITOS DE APRENDIZA JE:

» Escribe diversos tipos de textos en castellano como segunda

AREA Competencia: lengua.
Capacidad: Desempeiios: Criterios de evaluacion: _
7= Comprende el contenido del dictado
Phdecti & i colectivo.

R cu'u} g texio; a.’a = Usa conectores de adicion como “y™,

situacion “ad 48" v “también”
Z. comunicativa. a CW‘“ v tam 1.n : o
N v Organiza y desarrolla N Matntlenecoherencmenlaorgamzzmén
— las ideas de forma = Relaciona las de ideas.
Q coherente y ideas  usando = Describe con precision la vestimenta
5 /cohgsionada. ) algunos tradicional.
— Utiliza  convenciones | conectores de . pyricipa en la redaccion colectiva del
Z del lenguaje escrito de adicién, como

: g i texto.

) forma pertinente. y”, ademas de - -
S ¥ Reflexiona y evalia la algunos ‘ Evidencia:

forma, el contenido y referentes o Texto  colectivo  organizado vy
o contexto  del texto coherente, que describe las
Q escrito. caracteristicas de la cushma utilizando

v ;Debemos poner todo conectores “y” “ademas” “también”.
esto? \ Instrumento de evaluacién:
- Rubrica de evaluacion.
Enf transversales: Estindar de aprendizaje:

b L

<+ Enfoque intercultural

Escribe diversos tipos de textos sobre temas cotidianos
respondiendo a su propésito a partir de su experiencia previa
y una fuente de informacién. Organiza y desarrolla ideas en
pérrafos en torno a un tema y utiliza vocabulario de uso
frecuente. Establece relaciones entre ideas mediante el uso de
algunos conectores para anadir informacién especifica,
utiliza y algunos recursos ortogrificos. Reflexiona y evalia
su texto escrito.
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UNISCISA
O - e e e e e e e e e -
IV.  SECUENCIA:
Momentos de st Recursos y >
ool Procesos Pedagdgicos Materiales Tiempo
MOTIVACION: s Imagen ® 15
- Daremos a conocer que realizaremos un nuevo dictado “dictado | ™ o,
redaccién - colectivo™
® Dindmica:
v Mostramos una fotograffa sobre su “Corona Ashaninka™ y las
siguientes preguntas:
e OB ey de una comunidad, esta
elaboradacon _ _ _ _ _ _ de monte tejidascon ____ de
colores plumasde ___
v" Contestardn cada estudiante las interrogantes en su cuaderno.
v" Se organizardn en equipos de cuatro estudiantes.
v' Pedimos que utilicen los conectores “y” “ademas” “también”.
v' Compartiran cada miembro del equipo sus respuestas con sus
companeros.
INICIO v Finalmente, eclaborardn un texto grupal que integre todas las
respuestas sin repetir informacion.
SABERES PREVIOS:

- Presentamos el micréfono preguntén.
- Pedimos que el estudiante que tenga el micréfono responda las
siguientes preguntas.
e ;Para qué serviran los conectores? ;Coémo se escribiran esos
conectores en ashaninka? Escribimos los conectores en un papelote.
e ;Como se llama la ropa tradicional que usan los hombres y mujeres
en nuestra comunidad?
e ;En qué se parece y en qué se diferencia la cushma de los varones y
de las mujeres?
* ;Qué colores, adornos o accesorios conoces que forman parte de la
vestimenta tradicional?

PROBLEMATIZA CION:

- (Cémo podemos escribir un texto que describa claramente “La
Vestimenta Tradicional de los Ashaninkas”, usando lo que
escuchamos en el dictado, utilizando conectores como “y”, “ademas”™
y “también”.

PROPOSITO:

- Al finalizar la sesién, los estudiantes de tercer grado redactaran
colectivamente un texto descriptivo sobre “La vestimenta
tradicional de los ashaninka”, usando conectores de adicion y
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organizando sus ideas con coherencia, con la finalidad de fortalecer
su capacidad para describir elementos culturales propios en su lengua
materna y valorar su identidad.
ORGANIZA CION:
- Realizaremos actividades tanto de manera individual como en equipo.
- Repasamos las normas de convivencia del aula, tales como:
e No hablamos en voz alta innecesariamente.
e Escuchamos y valoramos lo que opinan nuestros compaferos.
® Solicitamos la palabra levantando la mano antes de intervenir.
PLANIFICACION: . Imagende [P o5 pyip
S e . ) S Planificando :
- Se entrega a los estudiantes una ficha de planificacion para que puedan
establecer con claridad el propésito de su texto. reconocer a quién va L. Ficha de
dirigido y decidir el tipo de lenguaje que utilizardn. aplicacion
= Imagen
cPara quién Para qué N
vamos a > vamos a D
escribirz W oscribirz
GEasid
ué &
‘ln::ua N b
L D D KIS K A KL A A KBk K S K
- Repartimos la ficha de aprendizaje.
- Mostraremos la siguiente imagen sobre la vestimenta ashaninka, con
las siguientes preguntas:
Jaoka | |
opajitari
DESARROLLO pisare? ||
yaoka [
} amacherentsi? [
Paita yajortici [ J
St [ .]

LR OB R OB ORORORCROROLOROROROROLOROLOY

- Responderd cada estudiante las preguntas en su ficha de aprendizaje.

- Pedimos que se agrupen en equipos de tres integrantes.

- Dictard cada estudiante del equipo sus respuestas a sus compaiieros.

- Pedimos que completen los espacios en blanco en ashaninka, de
acuerdo a las respuestas de las preguntas y deben adicional los
siguientes conectores “y” “también” “ademas™ en ashaninka.

Q
ashaninka opajita
timatsi
timatsi
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Un representante de cada equipo leerd en voz alta el texto que han
reconstruido.

Compartimos el texto dictado en ashaninka para leerlo colectivamente
y emplearlo como referencia para enriquecer la version escrita.

VA VAVAY AVAVAVA

LOSOLOLOROLOLOLOLOLOLOLOLOLOLOL
Repartimos la ficha de autoevaluacién.

Pedimos que autoevalien su aprendizaje, marcando con una “X”, la
opeidn “SI” 0 “NO”, de acuerdo al criterio.

RO OSO]

Sl
Autoevaluacion ((éa;?
| ey )

S
-

v Contesté las preguntasw

correspondientes a la planificacion.

v Registré apuntes que reflejo o

expresado en el dictado.

v" Participé en la elaboracion del texto

reconstruido en equipo.

v Revisé y mejoré mi texto tomando

como guia el modelo del pizarrén.

CIERRE

EVALUACION:
METACOGNICION:

Preguntamos a los estudiantes:

(Qué informacién importante aprendiste sobre la cushma?
(Qué conectores usé el texto para unir las ideas?
Cémo te ayudaron los conectores a entender mejor la descripcion?

(Por qué crees que es importante conocer la vestimenta de los
Ashaninkas?

(Cémo hiciste para comprender y escribir lo que el docente dict6?

@ S min.
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FICHA DE APRENDIZAJE N° 04 - DESCRIBIMOS NUESTRA VESTIMENTA
TRADICIONAL CON CONECTORES, A PARTIR DEL DICTADO COLECTIVO

INSTRUCCIONES: Observa la imagen.

s ¢ Paita yajeitiri 75

«| ibanenkamento?«
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i CONSTRUYE:

INSTRUCCIONES: Completa los espacios en blanco en ashaninka, de acuerdo a las respuestas de las preguntas y deben adicional los
siguientes conectores “y” “también” “ademds™ en ashaninka.

timatsi
timatsi

INSTRUCCIONES: Corrige tu texto de acuerdo presentado al frente pizarra.

Ve
\.

3 =
- >/
Vo ™
- /
P ™




Sesién 04: “Describimos nuestra vestimenta tradicional con conectores, a partir del dictado colectivo”

Grado: 3ro

Ad-10-24

RUBRICA DE EVALUACION

Estudiantes:

Coheranclaenla

Uso de conectores de adlcién, organizacién de Ideas.

Comprenslén del contenido.

Preclsién en la descripcién.

Participacién en la redaccién.

(€}

Presenta ideas con organizacién

lmitada o desordenada. (2)

lidad en el texto. (4)

Comprende cloramente las
© no se comprenden con

ideas del dictado y contribuye a
requiere apoyo para ordenar las

ideas. (2)

adidn correctamente y con
No emplea conectores de
adicién en el texto. (1)
Ovganiza las ideas de mancra

l6gica y coherente en todo el

texto. (4)
coherencia, aunque con leves

organizarias con coherenda. (4)
Comprende el contenido y
sigue el dictado organizando
ideas de forma sendlla. (3)
Compeende de forma parcial;
en el dictado. (1)

Emplea varios conectores de
Emplea algunos conectores de
forma adecuada en el texto. (3)
Emplea pocos conectores o los
repite sin daridad. (2)

Organiza kas ideas con cierta

@)

Describe con detalle y precision
Describe las prendas principales

de forma dara. (3)

Desanbe algunos elementos,
pero de forma incompleta o
poco dara. (2)

No logra describir

las prendas y elementos

Participa con entusiasmo,

tradicional. (1)

Participa con atencion y sigue of
dictado con interés. (3)

propone ideas y construye
frascs con sus compaiieros. (4
Partiapa de forma wregular o
con ayuda constante. (2)

Estudiante 01

Estudiante 02

\

A

Estudiante 03

Estudiante 04

A%

Estudiante 05

=

Estudlante 06

.'\*

Estudiante 07

Estudiante 08

X

Estudlante 09

Estudiante 10

Estudiante 11

Estudiante 12

Estudiante 13

Estudiante 14

NN NNAANAMMNMA

Estudiante 15

Estudlante 16

eV RN LT

AAVAY AR AN ANAS AYA AN AN AN AN ANAR Y

NSRS RSN
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SESION DE APRENDIZAJE N° 05

DATOS INFORMATIVOS:

Institucion Educativa: [ LLE N° 30694 — “José Antonio Encinas”

Nivel: Primaria

Tesistas:

TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

J

Grado:

Fecha: 14/ 10/ 2024

Gave Carrasco, Melany Diomela

Pizarro Poves, Judith Milagros

""Escribimos un texto descriptivo sobre la preparacion del masato "

PROPOSITOS DE APRENDIZA JE:

,

AREA

Competencia:

» Escribe diversos tipos de textos en castellano como segunda
lengua.

Capacidad:

Desempefios: Criterios de evaluacion:

v Adeciia el texto a la

»= Identifica las etapas de la
preparacién del masato.

»s. Redacta el texto centrado en el tema

situacion de la preparacién.
Z comunicava. = Organiza las ideas en el texto
o) v Organiza y desarrolla descriptivo
ot las ideas de forma ; ) 3
Q sohetanta v Relaciona las s Usa vocabulario en lengua
. ideas usando i
< cohesionada. 1 ashaninka.
8 v Utiliza convenciones chognuel(lz(t)(svree " »= Participa  activamente en la
del lenguaje escrito de Six i redaccion colectiva.
Z : s adicion, como
=) /formd pertinente. CER Evidencia:
E E)Cﬂn:axugacz;ni::!z la algunos referentes | © Texto escrito en lengua ashaninka
O N del g ty (producido  colectivamente  y
(&) cont_exlo e A0 copiado por los estudiantes en sus
/?g:;::ﬁm e s fichas de aprendizajes), donde se
::.%toq il ~describe la preparacion del masato.
s Instrumento de evaluacion:
L Rubrica de evaluacion.
Enfoques transversales: Estindar de aprendizaje:

4+ Enfoque intercultural

Escribe diversos tipos de textos sobre temas cotidianos
respondiendo a su propdsito a partir de su experiencia
previa y una fuente de informacién. Organiza y desarrolla
ideas en pérrafos en torno a un tema y utiliza vocabulario
de uso frecuente. Establece relaciones entre ideas mediante
el uso de algunos conectores para anadir informacién
especifica, utiliza y algunos recursos ortograficos.
Reflexiona y evalia su texto escrito.
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1V~ "SECUENCIA? R . R S — -
Momentos de Recursos y
Aprendizaje REoce s Eedactaicos Materiales (ioipo
MOTIVACION: s Imagen 015
Anunciaremos la realizacién de un nuevo dictado grupal denominado o
“dictado redaccion - colectivo™.
-Dindmica:
Compartimos una foto sobre “La bebida del chapo™ y planteamos las
siguientes preguntas.
\ I
@ = :
v Completardn todos los estudiantes la ficha respondiendo las
interrogantes.
¥ Formarin equipos conformados por cuatro estudiantes.
INICIO v Compartird cada integrante sus respuestas con el resto del grupo.
¥' Al finalizar, redactardn un texto en conjunto que retina todas las
ideas. evitando repeticiones.
SABERES PREVIOS:

- Presentamos la cajita preguntona.
- Solicitamos que el estudiante saque un papel de la caja preguntona y
responda las preguntas correspondientes.
e ;Alguna vez has tomado masato? ;Recuerdas su sabor?
e ;Sabes con qué se prepara el masato?
e ;Quién prepara el masato en tu casa o comunidad?
e ;Qué otros usos tienen la yuca en nuestra alimentacién?

PROBLEMATIZA CION:
- Cémo podemos escribir un texto descriptivo en lengua ashaninka
de la preparacién del masato, con el apoyo del dictado colectivo?

PROPOSITO:

Al finalizar la sesion, los estudiantes de tercer grado escribiran
colectivamente un texto descriptivo en lengua ashaninka sobre la
preparacién del masato, con el apoyo del dictado colectivo, con la
finalidad de desarrollar su competencia para expresar por escrito
précticas culturales propias y fortalecer el uso de su lengua materna.

ORGANIZA CION:

- Desarrollaremos actividades de forma individual y también en grupo.
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UNISCISA
- Recordamos las reglas de convivencia del aula, entre ellas:
e No cvitamos hablar en voz alta sin necesidad.
 Prestamos atencion y respetamos las opiniones de los demds.
® Pedimos la palabra levantando la mano antes de participar.
PLANIFICACION: I~ Tmagende @R g
Se proporciona a los estudiantes una ficha de planificacion que les Flanificando min.
permite definir con claridad la intencién de su escrito, identificar al L gicha de
destinatario y seleccionar el tipo de lenguaje adecuado. aplicacién
A o/ o /¢ . e Imagen
Q.00 LOLLD, \ "
iPara qué 3
vamos a
- Muestra la docente imdgenes acompanadas de preguntas
relacionadas con “La preparacioén del masato™
DESARROLLO

- Deberdn los estudiantes tendrdn que escribir que observan en cada
imagen.

- Se formarédn equipos de tres integrantes.

- Se indica que dard inicio el dictado colectivo: cada estudiante del
equipo dictard la respuesta de una pregunta, los demads la escribirdn
siguiendo el orden del dictado, y al finalizar, cada equipo elaborard
un texto sobre como se prepara esta bebida.

- Leerd un integrante de cada equipo leerd en voz alta el texto que han
elaborado colectivamente.
- Se muestra el texto en ashaninka para su lectura y andlisis.
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- Leemos en forma coral el texto, utilizéndolo como modelo para
mejorar la version escrita.
- Realiza cada estudiante la correccién en forma individual

Sl NO

——

Autoevaluacién @ @

v Contesté las preguntas|
correspondientes a la planificacion.

v" Registré apuntes que reflejo lo
expresado en el dictado.

v Participé en la elaboracion del textol
reconstruido en equipo.

v Revisé y corregi mi texto tomando
como guia el modelo del pizarréon.

CIERRE

EVALUACION:
METACOGNICION:
Preguntamos a los estudiantes:

e ;Qué hicimos hoy para escribir el texto sobre la preparacion del
masato?
e ;Como nos ayudd el dictado colectivo a escribir mejor en nuestra
lengua ashaninka?
* ;Qué aprendimos sobre la forma de escribir un texto descriptivo
o ;Por qué es importante escribir en nuestra lengua sobre las costumbres
de nuestra comunidad?

® ;Qué parte del trabajo fue mds facil o dificil para ti, y por qué?

P 5 min.
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FICHA DE APRENDIZAJE N° 05 - ESCRIBIMOS UN TEXTO DESCRIPTIVO
SOBRE LA PREPARACION DEL MASATO

=2 ¢ oBsERVA: |

INSTRUCCIONES: Observa la imagen de tu comunidad.

BB BB B BB BB BB N

RESPONDE: )

INSTRUCCIONES: Responde cada interrogante en lengua ashaninka sobre la vestimenta tradicional de los ashaninka.

p
@‘ ¢Qué
{ t:'ebléa es? 7 2
=
(Conqué &
fruto se —
_Pprepara?
&

¢Como se

prepara?

;)k— ey ey ey




INSTRUCCIONES: completa los espacios en blanco en ashaninka, de acuerdo a las respuestas de las preguntas y deben adicional los
siguientes conectores “y” “también” “ademas” en ashaninka.




Sesion 05:
Grado: 3ro

'
'Escribimos un texto descriptivo sobre Ia preparacion del masato

Fecha: 44 —\0- 29

RUBRICA DE EVALUACION

Identificacién de las etapasde | Redacclén del texto centrado en
la preparacién, ol taia. Organizacién de Ideas. Uso del vocabulario,

Participacién activa,

)

Pasticipa con interés y sigue las

ndacacrones del docente, (3)

Estudiantes:

ayuda o las confund,

k'

menciona con sus detalics. (4)
Mentificalas etapas principales

con mformadon basica. (3)

forma dan, erganizada y con

imformacion relevante. (4)

3)
E texto sealcja en parte del
(2)
ﬂlmamsg(menﬂlm

tema o se repite

Identifica daramente todas las
Identifica algunas etapas, pero
No identifica las etapas del
Pproceso o muestra gran

ion. (1)
El texto mantiene el tema de
H texto se mantiene en el

H
:
W
:

(2)

© presenta confusién sobre el

wda. (1)
Organiza las ideas con daridad,
en una secuenda logica y

coherente. (4)
Organiza las ideas de forma

general, con alguncs errores

leves de secuendia. (3)
requiere guia para mantener

Organiza ideas con dificultad;
No organiza las ideas o las
presenta de forma
Utiiza vocabulario kmitado o
con esrores de uso. (2)
No utiliza vocabulario en
ashaninka o lo usa
& =y
activ
Participa de forma itermitente
© con apoyo constante. {2)

mcorrectamente. (1)

desinteresado en b actividad.

()

No participa 0 se muestra

Estudiante 01

\ etapas del proceso y las

Estudiante 02

Estudiante 03

Estudlante 04

~ NN R

Estudiante 05

X

Estudlante 06 3

Estudiante 07

Estudiante 08

Estudlante 09

NATR AN AINAG A

Estudiante 10

\‘ \\
Estudiante 11

Estudiante 12

Estudiante 13

Estudliante 14

ANVIVANAN
X

Estudlante 15
Estudlante 16

D ST A VAN AN AN AN B S AN AANAN
NN

N O N R A R M AN AN AT % e

NSRS SIS Y
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SESION DE APRENDIZAJE N° 06

DATOS INFORMATIVOS:

Institucion Educativa:

Tesistas:

LE N° 30694 — “José Antonio Encinas”

Fecha:

18/10/ 2024

Gave Carrasco, Melany Diomela

Pizarro Poves, Judith Milagros

TITULO DE LA SESION DE APRENDIZA JE

“Escribimos un cuento con parrafos ordenados”

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

» Escribe diversos tipos de textos en castellano como segunda

AREA Competencia: lengua,
Capacidad: Desempeiios: ~ Criterios de evaluacién:
= Redacta pdrrafos con idea principal y
detalles de apoyo.
. > Mantiene una secuencia l16gica en el
v'Adectia el texto a la e
situacién cuerf[(?. )
Z comunicativa. s gt = Participa en el dictado con frases
\O v’ Organiza y desarrolla . Varaos A propias y de companeros.
[ las ideas de forma »= Usa vocabulario en lengua ashaninka
Q coherente y tema,  aungue los pérraf
= bl presenta en los pdrrafos.
LaesIalaa, ; reiteracién  de [ Participa activamente en la redaccién
Q v'Utiliza  convenciones s e 3
[t 3 2 informaciéon o colectiva del cuento.
Z, del lenguaje escrito de P - -
= forma pertinente. d'% esi‘ones - Evidencia:
v'Reflexiona y evalia la 1Bres 5q o Escriben  un  cuento  redactado
2 7 no afectan el 4 .
forma, el contenido y p colectivamente en pdrrafos, con
O sentido del el et : ST
contexto  del  texto s frases dictadas por compafieros y
Q escrito. Rl aportes personales, manteniendo una
v iDebemos poner todo secuencia légica y el uso del
esto? vocabulario en lengua ashaninka.
Instrumento de evaluacion:
< Ruibrica de evaluacion.
Tetand

Enfoques transversales:

de aprendizaje:

4 Enfoque intercultural

Escribe diversos tipos de textos sobre temas cotidianos
respondiendo a su propdsito a partir de su experiencia
previa y una fuente de informacién. Organiza y desarrolla
ideas en parrafos en torno a un tema y utiliza vocabulario
de uso frecuente. Establece relaciones entre ideas mediante
el uso de algunos conectores para anadir informacién
especifica, utiliza y algunos recursos ortograficos.
Reflexiona y evalia su texto escrito.
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UNISCISA
TV ~"SECUENCTAT ~ e s SereA RN,
Momentos de AL Recursos y s
Aprendizaje Procesos Pedagégicos Materiales Tiempo
MOTIVACION: D 15
Detallaremos que mediante el dictado redaccion colectiva, crearemos un = Imagen min
texto narrativo uniendo las ideas de todos nuestros companeros.
-Dindmica:
Mostramos la siguiente secuencia de imig y preg s lo
- A
ol S MR
¢ Qué sucede &Qué conflicto se
en el primer present en el gncaﬂi';‘g e
recuadro? segundo cuadro?
v Cada estudiante responderd las tres preguntas en su cuaderno.
v Se reunirdn en equipos de tres integrantes.
¥ Un eswdiante dictard la primera pregunta, otro la segunda y el dltimo
la tercera.
v Uniendo la informacién creardn un cuento y lo escribirdn en su
cuaderno.
INICIO
SABERES PREVIOS:
- Utilizando los palitos de colores escogemos a cuatro estudiantes para que
respondan las siguientes preguntas:
® ;Qué es un texto cuento?
® ;Qué animales hay en tu comunidad?
PROBLEMATIZACION:
- ¢ Cémo podemos escribir un cuento con pérrafos ordenados, uniendo las
frases dictadas por nuestros compaiieros?
PROPOSITO:
Al finalizar la sesion, los estudiantes de tercer grado escribirdn un cuento
con parrafos ordenados, a partir de frases dictadas por sus paiieros
y de las ideas que escriban, con la finalidad de desarrollar su capacidad para
crear textos narrativos en su lengua materna mediante el trabajo colaborativo.
ORGANIZACION:
- Trabajaremos en forma individual y grupal.
- Recordamos los acuerdos de nuestra aula, como:
* Evitamos hablar en voz alta.
* Respetamos las opiniones de nuestros companeros.
* Levantamos la mano cuando queremos pedir la palabra.
= Imagen de D 25 min

DESARROLLO

Entregamos a los estudiantes una ficha de planificacion para que puedan
definir con claridad el objetivo de su texto, reconocer a quién va dirigido y
decidir el tipo de lenguaje que utilizardn.

TN N BIRNIEICRGION] YT Y T YT

Planificando

= Ficha de
aplicacién

= Imagen
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=== TEEEssE === -_—

-Mostramos una secuencia de imdgenes con sus respectivas preguntas.

b PSS PSS S S S e S

¢Jaoka okanta
yamitakotakeri
opempe ?
cs— —— — ——
3 —

ZPaita piratsi
T

saiketsiri ara
shiyakarontsi?
;Paita obakeriri meiri?

b B 0 A 0

- Solicitamos que los estudiantes se retinan nuevamente en equipos y
completen la ficha de aplicacion siguiendo las indicaciones dadas.

- Cada estudiante dictard una respuesta a sus compaiieros y el equipo las
anotad.

- Escribirdn un cuento uniendo toda la informacién y con ayuda del docente
la pasardn a ashaninka.

- Subrayardn la idea principal de su cuento.

- Un miembro de cada grupo deberd leer el texto reconstruido.

- Cada equipo dard a conocer la idea principal del cuento.

- Presentamos un ejemplo del texto que el docente construyé con las
imadgenes y verdn si hubo ideas similares.

b PSP S IS IS PSS P S PSP S

Aparo meiri ijokitaka
ibakaro chohcoki kari
kametsatatsine, yora
itsipabintsare
opempe ipakeri
ibenki
yabisakotantajiari

Autoevaluacién

v Respondi las preguntas de|
planificacion.

v Escriba notas que correspondan al
contenido del texto dictado.

v Apoye en la reconstruccion del cuentol
en m equipo.

v Encontré similitudes o diferencias con el
texto del docente.

EVALUACION: ;
METACOGNICION: O 5 nin.
Preguntamos a los estudiantes:
CIERRE ® ;Qué conocieron hoy?

® ;Qué comprendiste del texto?

® ;Se ha cumplido los acuerdos de aula?
e ;Cémo se sintieron durante la clase?
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FICHA DE APRENDIZAJE N° 06 — ESCRIBIMOS UN CUENTO CON PARRAFOS
ORDENADOS.

@@ OBSERVA: j

INSTRUCCIONES: Observa la siguiente secuencia de imdgenes sobre un cuento.

3] <~ RESPONDE: |

INSTRUCCIONES: Responde individualmente cada interrogante en lengua ashaninka sobre la secuencia de imdgenes.

(Paita piratsi
saiketsiri ara
}& shiyakarontsi2

A B

=
s B

» ;Jaoka okanta
| yamitakotakeri < J
opempe ? al )
- =




P

INSTRUCCIONES: Escribe una respuesta dictada por tu compaero en cada reglén.

A ?CONSTRUYE]

INSTRUCCIONES: Ordena las ideas, construye un cuento y crea un titulo de acuerdo a tu texto.




Sesion 06: “Escribimos un cuento con parrafos ordenados”
Grado: 3ro Fecha:  49¢-\0- 24
RUBRICA DE EVALUACION

Redaccién de pdrrafos. Secuencla |égica del cuento Participacién. s n“_mﬂwﬂ.u_””m_u:o el Participacién en la redaccién,

{ ;
] |
} m

(a)

expresiones y vocabularia
Emplea vocabulario bisico en

()

Estudiantes:

- (3}

I’lenenlnaldqaprnapalm
Presenta parrafos poco
desarrollados o con ideas poco

proceso de redaccion colectiva,
Partkipa con apoyo constante o
de forma intermitente. (2)
indiferente ante la actividad. (1)

3)

No logra usar frases propias ni
de sus compaieros con sentido.
No emplea vocabulasio en
ashaninka o Jo hace de forma

ncorrecta. (1)
Participa activamente con

necesita apoyo para
Utiliza adecuadamente
Usa vocabutario fimitado o con
errores de sentido. {2)
Participa con interés en el
No partiapa 0 se muestra

cuento. (3)

variado en

|
|

Aporta frases coherentes
propias y escucha activamente
Usa frases propias y de sus
compafieros con derta

3)
Usa pocas frases propias y

I
i
1
i

daramente una idea principal
< con d
l_anwvorhdebspﬁn:'os
con una idea central. (1)
Hl cuento mantiene una
truct fara (inici
desarrollo y final) con
El cuento tiene una secuencia
basica con leves fallas en la
i -(3)
El cuento presenta una
entre ideas. (2)

algunos dk
asus

[£})

Gada pirrafo presenta

Estudlante 01
Estudiante 02
Estudiante 03
Estudiante 04

Estudlante 05
Estudiante 06

Estudiante 07
Estudiante 08
Estudiante 09
Estudiante 10
Estudiante 11
Estudiante 12
Estudiante 13
Estudiante 14
Estudlante 15
Estudiante 16

%] %
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UNISCISA
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SESION DE APRENDIZAJE N° 07
DATOS INFORMATIVOS:
Institucién Educativa: [ LE N° 30694 — “José Antonio Encinas” ]

Tesistas:

TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

Fecha: l 21/10/ 2024 l

Gave Carrasco, Melany Diomela

Pizarro Poves, Judith Milagros

“Completamos y organizamos un texto con dibujos”

PROPOSITOS DE APRENDIZA JE:

¥'Organiza y desarrolla

Z

COMUNICACION

las ideas de forma
coherente y
cohesionada.

v'Utiliza convenciones
del lenguaje escrito

| de forma pertinente.
v'Reflexiona y evalia
la forma, el

. » Escribe diversos tipos de textos en castellano como
ARE A Competencia: segunda lengua.
Capacidad: Desempefios: Criterios de evaluacion:
s Organiza la informacién a partir
de imdgenes.

/Adecua el texto a la = Usa recursos gréficos para apoyar

situacion la escritura.
comunicativa. e Escribe textos [™ Mantiene claridad en la secuencia

en torno a un

de ideas escritas.

tema, aunque ™= Utiliza expresiones bdsicas en
presenta lengua ashaninka.

reiteracién  de = Participa en la construccién del
informacién o texto colectivo.

algunas Evidencia:

digresiones que
no afectan el

©

Texto escrito en lengua ashaninka,
completado y organizado con

slenida it sentido del apoyo de wuna secuencia de
Zol & y ‘c{(n ex10 texto. imédgenes. mostrando coherencia
P el texto escrito. entre las ideas y relacién directa
¢Debemos poner con los recursos graficos utilizado
todo esto? Instrumento de evaluacién:
< Rubrica de evaluacion.
Enfoques transversales: Estindar de aprendizaje:

+

Enfoque intercultural

Escribe diversos tipos de textos sobre temas cotidianos
respondiendo a su propésito a partir de su experiencia
previa y una fuente de informacién. Organiza y desarrolla
ideas en parrafos en tormo a un tema y utiliza vocabulario
de uso frecuente. Establece relaciones entre ideas
mediante el uso de algunos conectores para afadir
informacién especifica, utiliza y algunos recursos
ortograficos. Reflexiona y evalia su texto escrito.




UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL
“JUAN SANTOS ATAHUALPA"

FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE : NIVEL INICIAL Y PRIMARIA

i o oy =

Momentos de
Aprendizaje

Procesos Pedagégicos

Recursos y
Materiales

Tiempo

INICIO

MOTIVACION:

Mencionaremos que seguiremos realizando la dindmica del “Medio
dictado™

-Dindmica:

Mosuamos el siguiente lexto.

S0 S0 S 00 0 0 0 0 o

Para jugar a las , primero se dibuja un circulo en el
suelo, de unos 30 centimetros de ancho. Luego, cada jugador
coloca_________dentro de un circulo, como si fueran un
pequeiio tesoro.

Cada jugador usa una canica mas grande, ______ “tiradora”,
para sacar ___del circulo. Para eso, se agacha, apunta
bien y lanza su canicaconel ______pulgar. Si logra sacar una

canica del circulo, se laqueda y puede volver a lanzar.

Gana quien recoja . Esimp juga nn@
cuidado y respetar el turno - @

<

v' Pedimos que rellenen los espacios en blanco.
v" Mostramos diferentes imdgenes y tendrdn que ordenarlas de

SABERES PREVIOS:
- Jugamos la “papa quemada” los estudiantes que salgan
responderdn las siguientes preguntas:

* . Qué son juegos ancestrales?

e ;Qué juegos mds hay en tu comunidad?

® ; Qué juegos realizas en el rio?

* ;. Qué objetos utilizas para tus juegos en el rio?

PROBLEMATIZA CION:

- (COmo podremos escribir completando y organizando la
informacién en lengua ashaninka, apoyindonos con la secuencia de
imdgenes?

PROPOSITO:

Al finalizar la sesion, los estudiantes de tercer grado eseribiran un
texto en lengua ashaninka, completando y organizando la
informacién con el apoyo de una ia de imag con la

finalidad de fortalecer su capacidad para construir textos con
coherencia a partir de estimulos visuales.

ORGANIZA CION:
- Trabajaremos en forma individual y grupal.
- Recordamos los acuerdos de nuestra aula, como:
e Evitamos hablar en voz alta.
® Respetamos las opiniones de nuestros compaieros.
e Levantamos la mano cuando queremos pedir la palabra.

> Imagen

D15

min.
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UNISCISA
= Imagen de b 25 min
Brindamos a los estudiantes una ficha de planificacién que les Planificando
permita precisar el proposito de su texto, identificar al lector al que .
se dirigen y seleccionar el lenguaje adecuado para su redaccién. = Eplm(l'hc‘:xd;n
cac
LOROZOLOS
= Imagen
¢Para quién ; iPara qué i
vamos a vamos a
escribir?
OO TOEPEEPOREPNEERIEPOIRER OO ER G
-Brindamos la ficha de aprendizaje con el siguiente texto “el palo
encebado™ para que puedan rellenarlo.
-Mostramos el texto completo en espanol .
Pl
Se utiliza un tronco largo, alto y recto.
DESARROLLO

El palo se unta con grasa animal, aceite o
abén, lo que lo vuelve resbaladizo.

En la punta de coloca un premio

o} que sube hasta el premio

-Pedimos que formen equipos de cuatro integrantes y completen los
siguientes espacios en blanco en ashaninka.

Ayete inchato

iyenka

piratsi eiro okisotantatsi.

Anta  jenoki otsonkapakara
inchato abe aparo premio yayeri

- Dictamos el texto en ashaninka para que puedan completar los
espacios en blanco.
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- Mostramos una secuencia de imdgenes para que las ordenen segin
el texto completado.

N B D
: ,

. .f

- Solicitamos que algunos participen leyendo el texto ya finalizado.

- Explicardn la importancia de los juegos ancestrales en su
comunidad.

- Presentamos un ¢jemplo del texto completamos con las imdgenes y
puedan observar si lo hicieron correctamente.

Autoevaluacion

v" Reconoci el juego ancestral.

v Completé los espacios en blanco
segun lo indicado.

v" Organice las imagenes de acuerdo
al texto.

v" Explique la importancia de los
juegos ancestrales.

CIERRE

EVALUACION:
METACOGNICION:
Preguntamos a los estudiantes:

® ;Qué conocieron hoy?

® ;Qué comprendiste del texto?

¢ ;Qué juegos ancestrales realizan en tu comunidad?
* ;Se ha cumplido los acuerdos de aula?

e Como se sintieron durante la clase?

® 5 min.
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FICHA DE APRENDIZAJE N° 07 - COMPLETAMOS Y ORGANIZAMOS UN
TEXTO CON DIBUJOS.

&=

INSTRUCCIONES: Lee el siguicnte texto sobre cl jucgo tradicional “El Palo Encebado™
b

Se utiliza un tronco largo, alto y recto.

El palo se unta con grasa animal, aceite o
jabén, lo que lo vuelve resbaladizo.

En la punta del-palo se coloca un premio.

Ganael que sube hasta el premio.
{ (4
AN
:ff~;;7,

21~ CoMPLETA:

INSTRUCCIONES: Completa los espacios en blanco con las palabras en ashaninka faltantes, segun el texto leido “El Palo
Encebado™

Ayete inchato

iyenka

piratsi eiro okisotantatsi.

Anta jenoki otsonkapakara
inchato abe aparo premio yayeri




Sesioén 07: “Completamos Y organizamos un te

xto con dibujos”
Grado: 3ro

Fecha: 24 _ 10-2.4

RUBRICA DE EVALUACION

Organlzaclén de la Informaclén. Uso de recursos gréficos, Giatidad an insacusnda de

D ideas. Uso de expreslones béslcas, Participacién,

Estudlantes:

6n del texto. (4)

2)

secuendia de imdgenes. (4)
Organiza la mayoria de las ideas
de forma adecuada con apoyo
wisual. (3)

Ocganiza todas las ideas en el
orden correcto segun ka

No logra organizar la
mformacion segun las imagenes
propordonadas. (1)
El texto carece de orden Iégico

entre las ideas. (1)
Paeticipa con interés, aportando

ashaninka, pero con errores de
contexto o forma. (2)

eas con apoyo del docente.
Participa con dificuitad o solo
con ayuda constante. (2)

ashaninka. en relacién directa
con el texto. (3)

No usa vocabulanio en
proponkendo ideas claras y
conectadas con las

ashaninka o lo usa sin

Usa algunas palabeas en
coherencia. (1)
Partacipa activamente,

Usa vocabulario bdsico en

il

!

Las ideas siguen un orden daro

y logico, facilitando b

No relaciona los dibujos con el

contenido del texto. (1)

]
|
|

Las ideas se presentan en

pera desanroilar el contenido
del texto. (4}

doy
al contenido. (4)

Utiliza los dibujos con danidad
texio.

relacionar las ideas con las

migenes. (1)

No participa o no logra

Estudiante 01

—1 08

Estudiante 02

Estudiante 03

Estudiante 04

Estudiante 05

Estudiante 06

et el e e Y Y

Estudiante 07

Estudiante 08

Estudiante 09

Estudiante 10

Estudiante 11

Estudiante 12

Estudiante 13

Estudlante 14

e oot 8 ) [

Estudiante 15

\
TRVN NSNS

R AATAY SN ANA YA AN ANENANANAR AN
L A R L \\\\\\\\\\\\
£

Estudiante 16
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SESION DE APRENDIZAJE N° 08

DATOS INFORMATIVOS:

Institucién Educativa: [ LE N° 30694 — “José Antonio Encinas™ ]
Nivel: Grado v [ 257100200 |
Tesistas:

Gave Carrasco, Melany Diomela

Pizarro Poves, Judith Milagros

TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

“Escribimos y revisamos un texto usando el punto y la coma”

PROPOSITOS DE APRENDIZA JE:

» [Escribe diversos tipos de tex tos en castellano como

AREA Competencia: segunda lengua.
Capacidad: Desempeiios: Criterios de evaluacion:
v Usa adecuadamente el punto y la
v'Adeciia el texto a la coma en el texto en ashaninka.
situacion w Integra ideas propias en el
Z comunicativa. medio dictado.
‘O /Orgqnlza y desarrolla v Revisa el texto con el apoyo del
— las ideas de forma dowente:
coherente s g i i
2 e mioat Y s Utiliza algunos = Mantiene  claridad en la
Q v fJ()tilei;:)zgn:l/;:ncion S reeine b T —
— il Tesaie escrii‘) ortograficos, como [= Participa durante la actividad de
Z grae la coma, el punto escritura y revision.
= de forma pertinente. Enal. entre otros Evidenci ‘
E v'Reflexiona y evalda ’ o T o enclal.l s :
3 o forma, o oTexto en ashaninka con
contenido-v contexto inserciones propias, puntuado
Q b Ye correctamente  y  corregido
v el texto escrito. después de la retroalimentacién.
(‘Debemo‘s poner Instru to de evaluacién: |
todo esto? N . .
< Riibrica de evaluacién.

Enfoques transversales: Estandar de aprendizaje:

+ Enfoque intercultural

Escribe diversos tipos de textos sobre temas
cotidianos respondiendo a su propésito a partir de su
experiencia previa y una fuente de informacion.
Organiza y desarrolla ideas en parrafos en torno a un
tema y utiliza vocabulario de uso frecuente. Establece
relaciones entre ideas mediante el uso de algunos
conectores para anadir informacion especifica, utiliza
y algunos recursos ortograficos. Reflexiona y evalda
su texto escrito.




UNISCISA
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Momentos de
Aprendizaje

Procesos Pedagogicos

Recursos y
Materiales

Tiempo

INICIO

MOTIVACION:

Mencionaremos que seguiremos realizando la dindmica del “Medio
dictado”

Mostramos el siguiente texto.

[y 'l En la comunidad ashaninka, los collares se elaboran con paciencia
' creatividad arte e il ion Para hacer uno, se siguen varios pasos,
primero, recolectan semillas, como: y mocora café
D___s, las p. con do usando una espina o un palillo fino;

, las ensartan en hilos naturales y forman hermosos collares que

usan en fiestas o ceremonias especiales.

v" Pedimos que rellenen los espacios en blanco y coloquen la
coma enumerativa donde separa los elementos de la lista.

v" Asi mismo pedimos que coloquen donde corresponde el punto

seguido y final.

Al finalizar pedimos la participacion de tres estudiantes para

que lean el texto completo rellenado.

%

SABERES PREVIOS:

- Jugamos a los “sentados y parados”, los estudiantes que se
confunden saldran a participar respondiendo las siguientes
preguntas.

o ; Quiénes pescan en tu familia?

e . Qué materiales utiliza para pescar?
e ;Cémo pescan?

® ;Qué peces pescas en tu comunidad?

PROBLEMATIZA CION:
- (Cémo podemos escribir un texto en ashaninka plasmando nuestras
propias ideas y haciendo el uso correcto del punto y coma?

PROPOSITO:

Al finalizar la sesién, los estudiantes del tercer grado escribirdn un
texto en ashaninka, completidndolo con sus propias ideas y usando
correctamente el punto y la coma; luego lo revisaran con ayuda
del docente, con la finalidad de mejorar su capacidad para escribir con
claridad y precisién en su lengua materna.

ORGANIZA CION:
- Trabajaremos en forma individual y grupal.
- Recordamos los acuerdos de nuestra aula, como:
e Evitamos hablar en voz alta.
* Respetamos las opiniones de nuestros compaifieros.
e Levantamos la mano cuando queremos pedir la palabra.

= Imagen

QIS

min.
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DESARROLLO

Entregamos a los estudiantes una ficha de planificacion que les
ayuda a definir con claridad la intencion de su texto, reconocer a

qui¢n va dirigido y elegir el tipo de lenguaje apropiado para
escribirlo.

0 0 G

iParaqué
vamos a
escribir?

9 GRG0 4

5 O

-Brindamos la ficha de aprendizaje con el siguiente texto “; Como
se pesca?” para que puedan rellenarlo.

-Mostramos el texto completo en espaiiol y el texto por completar
en ashaninka.

-Pedimos que se agrupen y completen los espacios en blanco en
ashaninka.

anzuelo, hilo de pescar,
carnada plomo chancado y
una lata. La pesca requiere

atenciéon y

AN D ADAAANAANAN
000000000000 0Y

HEGRR RO

Tmagen de™
Planificando

= Ficha de
aplicacion

= Imagen

D) 25 min,
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UNISCISA
“El docente mostrara las imégenes del texto y dictard completouna ~ [ -
sola vez en ashaninka.
- Pedimos a algunos estudiantes que participen leyendo el texto una
vez que lo hayan terminado.
- Presentamos un ejemplo del texto completo para que el equipo
pueda observar que fallas tuvo.
- Con apoyo del docente corregiran las observaciones y las volveran
a leer.
Sl NO
Autoevaluacion B —
@ | &
v Respondi los saberes previos.
v" Completé los espacios en blanco
segln lo indicado.
v Ubiqué las comas.
v" Ubiqué el punto final y seguido.
EVALUACION: D S min
METACOGNICION:
Preguntamos a los estudiantes:
CIERRE e ;Qué conocicron hoy?

® ;Qué comprendiste del texto?

o ;Qué se necesita para pescar?

e ;Se ha cumplido los acuerdos de aula?
e ;Como se sintieron durante la clase?
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FICHA DE APRENDIZAJE N° 08 —- ESCRIBIMOS Y REVISAMOS UN TEXTO EN
ASHANINKA USANDO CORRECTAMENTE EL PUNTO Y LA COMA

APELLIDOS Y NOMBRES:....cicsimismiamnsnimisvissnsiinsisimimissssvessvasiivessasvniions

OBSERVA: j

INSTRUCCIONES: Observa las imagenes .

INSTRUCCIONES: I ce el siguiente texto sobre “;Como pescar?”.

%o et W

' anzuelo, hilo de pescar,
carnada plomo chancado y
una lata. La pesca requiere
paciencia, atencion y

B0 50 5 0 0 0 0 0 0
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COMPLETA

INSTRUCCIONES: Escribe una respuesta dictada por tu compafiero en cada renglon.

/ Ajaterika otimatye
anake , atiyeri
impoia . Arika
apintasate ashintsibeite

amenaperote.

40 0 0 S A



Sesién 08: “Escribimos y rev

isamos un texto usando el punto y la coma”

Grado: 3ro

_ Fecha: 26 _40-2y

RUBRICA DE EVALUACION

Estudiantes:

Uso adecuado del los signos.

Integraclén de Ideas proplas,

Revisidn del texto,

Claridad en la organizacién del
texto

Participacién durante la

actividad,

(3)

Usa el punto y I coma de

No utikiza punto ni coma o los
usa incorrectamente. (1)

forma kmitada o con varios

ermores menores que no afectan
errores. (2)

Usa punto y coma con algunos

diderenciando pausas breves y

Emplea correctamente punto y
coma en todo el texto,

lac

coherencia en el contenido. (3)
MINEMAas 0 Poco
relacionadas con el texto. (2)
No aporta ideas propias o las
que agrega no tienen
coherendia. (1}

Completa el texto con ideas
propias bien conectadas y
@)

Aporta ideas

§
|
|
|

Revisa y mejora el texto tras la

Revisa el lexto y corrige con

apoyo del docente. (3)
mucha ayuda. (2)

realiza correcciones. (1)

No partiopa en la revision o no

El texto Bene problemas de
organizacion y saltos en la

El texto esta desorganizado o
carece de estructura clara. (1)

secuenda. (2)

dara y organizada con

h ia interna. (4)
La organizacion del texto es
adecuada, aunque con leves
fallas. (3)

El texto presenta una estructura

proponiendo mejoras y
respetando las sugevencaas del

|
m
W

con actitud pasha. (2)

aphcindolas en su mayoria. (3)

Participa con mterds,
reabsendo sugerenaas y

Estudiante 01

Estudiante 02

Estudiante 03

Estudiante 04

Estudiante 05

RO R LY

Estudiante 06

Estudiante 07

NE

Estudiante 08

Estudiante 09

Estudiante 10

Estudiante 11

Estudiante 12

Estudiante 13

Estudlante 14

Estudlante 15

NOWNNNNN AR NYYY

\\\ \\\\\

NS NSNS Y

Estudiante 16

AN A R AN AR AN ASANAY AR RNAT Y

ENASA TAVANAANANAYAN ANANANEN AN A

)

No participa 0 muestra
resistencia al proceso de
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SESION DE APRENDIZAJE N° 09

DATOS INFORMATIVOS:

Institucion Educativa:

Docente de Aula:

NiVCI:

Tesistas:

LE N° 30694 — “José Antonio Encinas”

MARCOS TALAVERANO, Eva

Grad(): n

Fecha:

28/10/2024

Gave Carrasco, Melany Diomela

Pizarro Poves, Judith Milagros

TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

“Escribimos y revisamos un texto usando la mayiscula y puntos”

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

» Escribe diversos tipos de textos en castellano como segunda

COMUNICACION

lenguaje escrito de forma
pertinente.

v Reflexiona y evaloa la
forma, el contenido vy
contexto del texto escrito.

v ;Debemos  poner  todo
esto?

ortograficos. como la coma. el
punto [inal, entre otros.

AREA Competencia: lengua.
Capacidad: Desempeiios: Criterios de evaluacion:

s Utiliza correctamente los signos de
puntuacion en el texto. asegurando
claridad en las oraciones.

= Aporta 1deas  omginales  que

; enriquecen el contenido del dictado.
v Adectia el texto a la 5 :
S 2 h= Revisa el texto incorporando las
\ situacion comunicativa. : ¢
v Organiza y desarrolla las sugerencias del docente para mejorar
ideas de forma coherente la calidad del mismo.
y cohesionada. = Mantiene una estructura logica que
v Utiliza convenciones del ps Utiliza  algunos  recursos facilita la comprension del contenido.

l= Participa activamente en la escritura y
en el proceso de  revision.
contribuyendo al trabajo colectivo.

Evidencia:

Texto escrito en ashaninka con
inserciones  propias, revisado y
corregido en cuanto a uso de
y puntuacion.

o

may

to de evaluacién:

Instr

«¢*Rubrica de evaluacion.

Enfoques transversales:

4 Enfoque intercultural

Estandar de aprendizaje:

® Escribe diversos tipos de textos sobre temas cotidianos respondiendo a su proposito
a partir de su experiencia previa y una fuente de informacion. Organiza y desarrolla
ideas en parrafos en torno a un tema y utiliza vocabulario de uso frecuente.
Establece relaciones entre ideas mediante el uso de algunos conectores para afadir
informacion especifica, utiliza y algunos recursos ortograficos. Reflexiona y evalua

su texto escrito.
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Iv. SECUENCIA:
Momentos de N s Recursos y i
AT rentit i Procesos Pedagogicos Materiales Tiempo
MOTIVACION: ® 15
Mostraremos la siguiente imagen y preguntaremos de qué creen que | >Imagen min.
trate el texto que se mostrara a continuacion.
-Dinamica:
Mostramos el siguiente texto.
juan esta muy o Hoy fue con su <574
papa a palta en la chacra de san ‘\ "‘\ Jo.
pedro usaron una grande para .\ ¥ {)
alcanzar las ramas mas altas juan G / Y
llené ; luego, su PR "’:*.
papa carlos las llevé al mercado de ve's <
pangoa. al final del dia, regresaron |
INICIO

4 1
BN —~ -~ A -~ ~ ~ - -~ ~ ~=Nz

|

'\

v Pedimos que rellenen los espacios en blanco con sus propias
ideas y coloquen los puntos seguidos y final.

v" Asi mismo pedimos que corrijan el texto utilizando las
mayusculas.

v Al concluir, solicitamos la participacion de tres estudiantes para
que lean el texto completo que ha sido termimado

SABERES PREVIOS:
- Jugamos al conteo de dados para poder escoger a los estudiantes
que responderdn las siguientes preguntas:
e ;,Cuéndo debemos utilizar las may tsculas?
o ;Para qué sirve el punto?
 ;,Qué frutas recolectan en tu comunidad?
PROBLEMATIZA CION:
- ;Como podemos escribir un texto en ashaninka utilizando
correctamente el punto y las mayusculas?

PROPOSITO:

Al finalizar la sesion, los estudiantes de tercer grado van a completar
un texto en ashaninka usando correctamente las mayisculas y
signos de puntuacién, y lo revisaran con apoyo del docente con la
finalidad de mejorar la calidad de sus producciones escritas.
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ORGANIZACION:

- Trabajaremos en forma individual y grupal.

- Recordamos los acuerdos de nuestra aula, como:

* Evitamos hablar en voz alta.

® Respetamos las opiniones de nuestros compaiieros.

o [.evantamos la mano cuando queremos pedir la palabra.

DESARROLLO

Paraqué
vamos a

¢Para quién
vamos a

ODOOHOHIONODONODIXOHONONIONONOHIDINHOIONK

-Mostramos varias imagenes referente al texto.
- Pedimos que tomen notas de las frases dictadas por el docente en
relacion cada imagen hasta formar un pequeno texto,

-Entregamos al estudiante la ficha de aplicacion, con el texto
incompleto para que puedan rellenar los espacios en blanco con
ayuda de sus apuntes.

-Asi mismo tendra que corregir las palabras que deberian de estar con
mayusculas, y pondré los puntos donde correspondan.

e, ¥, -

2 PR s 2P .
8 H O R OR § ¥ CR e R O @ 3O

yavirironi, saikatsiri j
nampitsisato satipoki, pifiayete piratsipe

queme ; ashoshi,
impoifia
e, el e 3
i ¥ HO RTINS TR0 ¢ NS REO)% # KO

PLANIFICACION: g a
Proporcionamos a los estudiantes una ficha de planificacion que les Hlanificando
Iaf:lhtﬁ definir c?aramcnl(.: el prop()sno‘dc su texto, identificar su L. gicha de
audiencia y seleccionar el tipo de lenguaje adecuado para redactarlo. aplicacion
= Imagen

D 25 min.
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- Pedimos a algunos estudiantes que participen leyendo el texto una
vez que lo hayan terminado.

- Presentamos un ejemplo del texto completo para que el equipo
pueda observar que fallas tuvo y corregirlas.

Anta nonampiki Yavirironi, saikatsiri
nampitsisato Satipoki, pifayete piratsipe
queme chorito, opempe, ashoshi, maranke

Autoevaluacion

v Ubiqué los puntos en el texto.

v Completé los espacios en blanco
segun lo indicado.

v Realicé el uso correcto de la
mayuscula.

v Corregi mi texto guiandome del
ejemplo del docente.

CIERRE

EVALUACION:
METACOGNICION:

Preguntamos a los estudiantes:

® ;Qué conocieron hoy?

® ,Qué comprendiste del texto?

e ;Se ha cumplido los acuerdos de aula?

e ;Como se sintieron durante la clase?

@ 5 min.
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FICHA DE APRENDIZAJE N° 09 — ESCRIBIMOS Y REVISAMOS UN TEXTO
USANDO LA MAYUSCULA Y PUNTOS.

) Q OBSERVA: |

INSTRUCCIONES: Obscrva las siguientes imagenes relacionadas al texto sobre su comunidad.

ESCRIBE: |

INSTRUCCIONES: Iiscucha el texto dictado por el docente y escribe todos tus apuntes.

o
— =7
~ =
< =
£

~— 7
P BN
< _J
=

- -




T T s a2 =

o3
COMPLETA:

INSTRUCCIONES: Completa los espacios en blanco ayudandote de tus apuntes. asi mismo encierra en un circulo las palabras que
deben de escribirse con maytiscula y coloca el punto donde corresponda.




Sesion 09: “Escribimos y revisamos un texto usando la mayuscula y puntos”

Grado: 3ro | Fecha: 729 —10-24

RUBRICA DE EVALUACION

Uso correcto de mayusculas Uso de signos. Subvocalizacién,

Revisidn del texto,

Participacién,

4)

preasa, respetando pausas y
doala i

Estudlantes:

)

No reconoce ni aplica

T
{
H
mm
it

m
m
I

leves emrores que no dificultan
Relee en voz baja para detectar
errores y mejorar b escritura
con autonomia.
lhmmlvwduayuiapara

1a lectura. (3)
Usa signos de puntuacién de

forma limitada o con errores

frecuentes. (2)
No utiliza correctamente los

signas de puntuacion. (1)

adecuada, aunque con unc o

dos errores menaores. (3)
correctamente e uso de

G [£Y)
Usa punto y coma de forma

al iniciar oraciones y en
nombres propios, sin errores.
Usa mayusculas de forma
Usa mayusculas con varios
errores o de forma
basicos. (3)

Usa

Aplica las sugerendias del
docente y mejora

notzblemente su texto.

No subvocaliza ni participa en la
revision del texto. (1)

necesita ayuda constante para

hacerlo. 2)

Aplica las sugerendas con

orientacién directa. (3)

Aplica pocas sugerencias o

frases bien redactadas y
respeta s convenciones del

Participa con entusiasmo y

reakza aportes adecuados al
dictado colectivo. (3)

nocesita gula constante para
nterven, (2)

Pacticipa con dificultad o

Estudiante 01

Estudlante 02

Estudiante 03

Estudiante 04

ANAYAIAIAY

Estudiante 05

Estudiante 06

Estudiante 07

Estudiante 08

Estudiante 09

Estudlante 10

Estudiante 11

Estudlante 12

Estudiante 13

Estudiante 14

| SENRES

Estudiante 15

AV RYANANEN AYANAVANANAVAN AV AN AN

A MNAANANAAMNAAAN

AAAIANAYATRAN AN AN R N N
\

Estudiante 16

A N ANANANAN RN AN AN(ANANANAN AN A AN

No participa o sus
relacionadas con la tarea. (1)
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SESION DE APRENDIZAJE N° 10

DATOS INFORMATIVOS:

Institucion Educativa:

LLE N° 30694 — “José Antonio Encinas”

Docente de Aula:

MARCOS TALAVERANO, Eva

Nl"CI

Tesistas:

G[udo‘

Fecha:

31/10/2024

Gave Carrasco, Melany Diomela

Pizarro Poves, Judith Milagros

TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

“Modificamos textos para describir nuestro entorno”

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

AREA

Competencia:

» Escribe diversos tipos de textos en castellano como
segunda lengua.

Capacidad:

Desempeiios: Criterios de evaluacion:

v Adecua el texto a la

situacion
comunicativa.

\ v Organiza y desarrolla
las ideas de forma
coherente y
cohesionada.
v'Utiliza convenciones

contexto  del
escrito.

COMUNICACION

esto”?

del lenguaje escrito de

forma pertinente.
v'Reflexiona y evalua la

forma, el contenido y

texto

v (Debemos poner todo

= Usa términos sencillos en
ashaninka.
v Realiza modificaciones

coherentes del texto dictado.
. Relaciona el texto con las
caracteristicas del familiar.

b= Mantiene claridad en la
organizacion del texto
modificado.

[ VRIS | Participa durante la actividad de

frecuente. ; S
dictado y modificacion.
Evidencia:
o Texto modificado por el
estudiante, incorporando

vocabulario en  ashaninka
describiendo a un integrante de
su familia.

Instrumento de evaluacion:

< Rubrica de evaluacion.

Enfoques transversales:

Estandar de aprendizaje:

4 Enfoque intercultural

® Escribe diversos tipos de textos sobre temas cotidianos
respondiendo a su proposito a partir de su experiencia
previa y una fuente de informacion. Organiza y desarrolla
ideas en parrafos en torno a un tema y utiliza vocabulario
de uso frecuente. Establece relaciones entre ideas
mediante el uso de algunos conectores para afiadir
informacion  especifica, utiliza y algunos recursos

ortograficos. Reflexiona y evalua su texto escrito.
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IV~ ~~SECUENCIA® TEL;
Momentos de e Recursos y .
St Procesos Pedagogicos Materiales Tiempo

MOTIVACION: o 15
= Imagen min
- Explicaremos que realizaremos un nuevo juego “dictado para
modificar”.
- Mostraremos la siguiente imagen y pedimos que lean el texto de
forma coral.
5 La casa es grande y de dos pisos. |
( Estd construida con material de
® concreto, lo que la hace fuerte y
( resistente. Tiene cuatro cuartos
) amplios donde duerme la familia. En
cada cuarto hay ventanas que dejan |,
entrar la luz del sol y el aire fresco.
do—e [T P STV SN ¥ S " SO 1 SR P D S .
v Pedimos que describan su casa, mencionando lo siguiente:
material, cantidad de pisos, cuartos y ventanas.
(o —~20 o " —2e. . — .
)] | (
/ \ Y
‘ b |
8 p
INICIO

v' Al finalizar, pedimos a tres estudiantes que participen leyendo
en voz alta el texto completo que han elaborado.

SABERES PREVIOS:
- Presentamos una cajita de participacion, los estudiantes
seleccionados participaran respondiendo las siguientes preguntas:
¢ ;Con quiénes vives en tu casa?
® ;A quién te gustaria describir? ;Por qué?
e ;Sabes como se dice “mama”, “papa” o “hermano” en
ashaninka?
 ,Qué palabras usarias para describir a tu familiar? ;Es fuerte,
alegre, trabajadora...?

PROBLEMATIZACION:

- (Como podemos transformar el texto dictado cambiando algunas
palabras por otras en ashaninka para que describan mejor a un
miembro de la familia?

PROPOSITO:

Al finalizar la sesion, los estudiantes de tercer grado transformaran
el texto dictado, cambiando algunas palabras por otras en
ashaninka para describir mejor a un miembro de la familia, con
la finalidad de ampliar su vocabulario y mejorar su habilidad para
expresar descripeiones precisas en su lengua materna.
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e Gl i o) e e S £ £ S e e ©:

v Al finalizar, pedimos a tres estudiantes que participen leyendo
en voz alta el texto completo que han elaborado.

SABERES PREVIOS:
- Presentamos una cajita de participacion, los estudiantes
seleccionados participaran respondiendo las siguientes preguntas:
¢ ,Con quiénes vives en tu casa?
® ;A quién te gustaria describir? ;jPor qué?
o ;Sabes como se dice “mama”, “papd” o “hermano” en
ashaninka?
® ;Qué palabras usarias para describir a tu familiar? ;s fuerte,
alegre, trabajadora...?

PROBLEMATIZACION:

- (Coémo podemos transformar el texto dictado cambiando algunas
palabras por otras en ashaninka para que describan mejor a un
miembro de la familia?

PROPOSITO:

Al finalizar la sesion, los estudiantes de tercer grado transformarin
el texto dictado, cambiando algunas palabras por otras en
ashaninka para describir mejor a un miembro de la familia, con
la finalidad de ampliar su vocabulario y mejorar su habilidad para
expresar descripciones precisas en su lengua materna.

Murentos e Procesos Pedagagicos Recnrsos v Tiempo
Aprendizaje gogt Materiales p
MOTIVACION: ® 15
s.Imagen min.
- Explicaremos que realizaremos un nuevo juego “dictado para
modificar”.
- Mostraremos la siguiente imagen y pedimos que lean el texto de
forma coral.
La casa es grande y de dos pisos.
| Esta construida con material de
8 concreto, lo que la hace fuerte y
| resistente. Tiene cuatro cuartos
| amplios donde duerme la familia. En
| cada cuarto hay ventanas que dejan
| entrar la luz del sol y el aire fresco.
)P S [ SO S S S N e
¥' Pedimos que describan su casa, mencionando lo siguiente:
material, cantidad de pisos, cuartos y ventanas.
=3 B ne o L L e~ 5 =
INICIO
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- A continuacion el docente dictara el texto a los estudiantes.”
DX KX X OO KX OO XX XX XX XXX
NOJARIRI IRINTI .
ASHANINKA, KISARI m
IBATSA ISHI
KIRIPEKI IROKI
KISARI ITSARE A
KAMARA. I
IBSBEIBIBIBIBBIBIBIGLBIBIBIBIBIBE

-Presentamos la ficha de aplicacion.
-Pedimos que realicen la descripcion de un miembro de su familia.

| ﬁ

- Pedimos a algunos estudiantes que participen leyendo el texto una
vez que lo hayan terminado.
- Presentamos el ejemplo del texto micial y su traduceion.

sl NO
Autoevaluacion (@ :

v Ubiqué los puntos en el texto.

v Completé los espacios en blanco
segun lo indicado.

v" Realicé el uso correcto de la|
mayuscula.

v" Corregi mi texto guiandome del
ejemplo del docente.

CIERRE

EVALUACION:
METACOGNICION:

Preguntamos a los estudiantes:

e ;Qué conocieron hoy?

® ;Qué comprendiste del texto?

® ;Se ha cumplido los acuerdos de aula?

e ;Como se sinticron durante la clase?

D 5 min.
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FICHA DE APRENDIZAJE N° 10 - MODIFICAMOS TEXTOS PARA DESCRIBIR
NUESTRO ENTORNO.

INSTRUCCIONES: Observa las caraclerislicas [isicas del siguiente nifio ashaninka.

a® -
gelecclona: |

INSTRUCCIONES: Marca con un aspa la alternativa correcta de la deseripeion del nifio ashaninka.

<f-> 3¢ @u@ Q (:} R G % KPS ok o
1. Afabetakotero E ‘
okanta ibatsa. | okitsi

|
a)Batsatsi kisari. | sl karniars,
b)Batsatsi - e | b)Okitsi azoriri.
kitamarojenka. ® ® ® © | OOKitsikisari.
c)Batsatsi kitamaro. l
2. Anabetakotero o 4.Anabetakotero
ishi jaoka okantari kitsarentsi
lobotsore
a)Kitsarentsi asoriri.
) Kiripeki kisari. , b)Kitsarentsi
b) Tsireshiteki kisari. { ‘ | kitamaro.
) Kiripeki kamara. . o)kitsarentsi kamara.

\x" BN
PO
TN \Al‘rlA‘\‘x'/A\ E
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A

A

\

F ESCRIBE: ]

INSTRUCCIONES: Escribe la descripeion de un miembro de tu familia en ashaninka.

Wﬁ/ﬁ

’

~
J

P

~
J

-
\

~
8




Sesion 10: “Modificamos textos para describir nuestro entorno”

Grado: 3ro _ Fecha: 7 4 — 4@ -24
RUBRICA DE EVALUACION
Uso de términos. Modificacién coherente. Relacién del texto. Claridad en la organizacién. Participacién.
_u m 3 g 3 - 5 = = m w =l g8 18 3 m
mm m a - g § w m : w M m 3 i A e . m 3
e LS A T R )
mm mmm HERHAERE *mw MWM mm HEHHRE AR i I
W RS BB R
Estudiante 01 v v v v |
Estudiante 02 & = 7 v Vg
Estudiante 03 r v, i 7 e
Estudiante 04 4 4 o= v -
Estudiante 05 )z i v /
Estudlante 06 # / F 4 7/ s
Estudlante 07 P 1 Fa v g
Estudliante 08 7z Fd v ) 7
Estudlante 09 4 4 F 7/ >
Estudlante 10 \ > P P g
Estudiante 11 5 Fi /7 > o
Estudlante 12 < 4 v v 7
Estudlante 13 & & / v v
Estudiante 14 7 4 7/ ' e
Estudlante 15 P v/ ¥’ # 7
Estudiante 16 /7 / ’ " I
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SESION DE APRENDIZAJE N° 11
DATOS INFORMATIVOS:
Institucién Educativa: [ L.E N° 30694 — “José Antonio Encinas”
Nivel: Grado: 3 Fecha: 04/ 11/ 2024
Tesistas:
Gave Carrasco, Melany Diomela
Pizarro Poves, Judith Milagros
TIiTULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
“Modificamos textos descriptivos usando antéonimos”
PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:
5 » Escribe diversos tipos de textos en ¢ €omo seg
AREA Competencia: lengua.
Capacidad: Desempeiios: Criterios de evaluacion:
»= Usa antonimos en la modificacion del
v Adectia el ) texto
A e e texto ¢ Ja == Utiliza vocabulario basico en lengua
situacion asliafi
Z comunicativa. ashanika. A
\o v Organiza y desarrolla » Mantiene coherencia en la estructura
o) las ideas de forma del texto modificado.
&) coherente y = Comprende el proposito del dictado
5 /cohgsmnada. ) b Utiliza (describir al animal).
— Utiliza convenelones vocabulario w Participa en la actividad de
del lenguaje escrito de . Y ;
Z. - o frecuente. modificacion del texto.
= forma pertinente.
E v'Reflexiona y evalta la Evidencia:
forma, el contenido y o Texto descriptivo m breve en
= contexto  del  texto ashaninka, escrito a partir de frases
@) escrito. dictadas  y  modificadas  con
v (Debemos poner todo antonimos.
esto? Instrumento de evaluacién:
L Rubrica de evaluacion.
Enfoques transversales: Estandar de aprendizaje:
= Escribe diversos tipos de textos sobre temas
cotidianos respondiendo a su proposito a partir de su
experiencia previa y una fuente de informacion.
Organiza y desarrolla ideas en parrafos en torno a un
+ Enfoque intercultural tema y utiliza vocabulario de uso frecuente. Establece
relaciones entre ideas mediante el uso de algunos
conectores para afladir informacion especifica, utiliza
y algunos recursos ortograficos. Reflexiona y evalta
su texto escrito.
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Momentos de
Aprendizaje

Procesos Pedagogicos

Recursos y
Materiales

Tiempo

INICIO

MOTIVACION:
Mostraremos las siguientes imégenes

Preguntamos ;Qu¢ observas? ,Qué¢ diferencias hay?
-Dinamica:

Pedimos a los estudiantes que creen un texto utilizando la
descripeion de las cuatro imagenes mostradas.

Ejemplo:

El joven caminaba por el
bosque con una sonrisa.
Estaba feliz porque visitaria a
su abuelo. El viejo, en cambio,
se sentia un poco triste
porque extrafiaba a su
familia. Pero al ver a su nieto,
su rostro cambié y volvié a
sonreir.

v Finalizando la actividad, pedimos la participacion de tres
estudiantes para que lean el texto completo que han creado.

SABERES PREVIOS:
- Utilizando la caja de colores, cuatro estudiantes seleccionado
responderan las siguientes preguntas.
® /Qué son los antonimos?
e ;Para qué sirve el punto?
® ;,Qué frutas recolectan en tu comunidad?

Mostramos un listado de palabras para que después se puedan apoyar
en la modificacion de su texto y preguntamos que significa cada una
de cllas

Gordo Répido Oscuro
Batsanti Shintsiki tsiteniriki
Flaco Lento Claro
Tonkinti Intsikiaji Kitaiteri
Feliz Grande Nifio
Kimoshire Antaroite Jjananeki
Triste Pequefio Viejo
bashiretantsi irojaniki kenkibari
PROBLEMATIZACION:

- (€Como podemos modificar los textos en ashaninka utilizando
antoénimos?

»= Imagen

® 13

min.
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PROPOSITO:

Al finalizar la sesion. los estudiantes de tercer grado modificaran
textos en ashaninka usando anténimos, para describir mejor a un
animal de su comunidad, con la finalidad de enriquecer su
vocabulario y desarrollar habilidades para expresar caracteristicas
mediante el contraste en su lengua materna.

ORGANIZACION:
- Trabajaremos en forma individual y grupal.
- Recordamos los acuerdos de nuestra aula, como:
e Evitamos hablar en voz alta.
e Respetamos las opiniones de nuestros compatfieros.
e [.evantamos la mano cuando queremos pedir la palabra.

DESARROLLO

Proporcionamos a los estudiantes una ficha de planificacion que les
facilita definir claramente el proposito de su texto. identificar su
audiencia y seleccionar el tipo de lenguaje adecuado para redactarlo.

&Para quién
vamos a

iPara qué 2
vamos a

DI LEODPP> LLLOPPP> LLLODPP KLLOPPP> €&

- Presentamos varias imagenes relacionadas con el texto, y el
docente dictara una frase por cada una hasta construir un texto
breve.

%vn.uv.v.uv.uvnuunnv.v.v.unvv.uuv..vu.v.u-.v.vnuv.v.u

7
S s 4a mishi kisari tonkinto
antabeti antakeroki
obanko otsipatari tyapa
antari /

i

VVVVVVVYVYVY

»
»
>
»
»
»
K

0
5
5
5
5
0
5
2
5
8

-Preguntamos que palabras pucden ser modificadas con sus
antonimos.
-Repartimos la ficha de aplicacion.
-Pedimos que se agrupen en equipos de cuatro integrantes.
- Subrayan las palabras que seran modificadas con sus antonimos.
- Volverén a escribir el texto, utilizando los antébnimos de las palabras

[ Imagen de
Planificando

[= Ficha de
aplicacion

= Imagen

B 25 min.
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- Pedimos a algunos estudiantes que participen leyendo el texto una
vez que lo hayan terminado.

- Presentamos un ejemplo del texto completo para que el equipo
pueda observar que fallas tuvo y corregirlas.

L/
%ora mishi kitamaro

batsanti, yantabeti

tsompoiki inampi
itsipataro tyapa irojanw
/|

Autoevaluacion

v’ Participé respondiendo las)
preguntas de los saberes previos.

v Escribi el texto dictado por el
docente.

v" Subrayé los anténimos en mi texto.

v Escribi el nuevo texto utilizando los
antonimos.

CIERRE

EVALUACION:
METACOGNICION:

Preguntamos a los estudiantes:

® ;Qué conocieron hoy?

® /Qué son los antonimos?

o ;Qué comprendiste del texto?

® ;Se ha cumplido los acuerdos de aula?
e ;Como se sintieron durante la clase?

:D 5 min.
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FICHA DE APRENDIZAJE N° 11 - MODIFICAMOS TEXTOS DESCRIPTIVOS
USANDO ANTONIMOS.

APEEEINOS Y NOMBRES? . cooisummssasesviesss s ssssassvissseios e dsssaisssvastiisesisssesisessssians

=2 GPoBsErva: )

INSTRUCCIONES: Observa las imagenes.

C

INSTRUCCIONES: Anota la descripeion de cada imagen y subraya las palabras que se puede cambiar a antonimos.
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2

__________ 2 g <

Ah
4] CONSTRUYE:

INSTRUCCIONES: Escribe tu texto utilizando los anténimos de tus apuntes. guiandote de las siguientes
imagenes.

( ™\
& 3
(C ™
& 5
(" ™
& 5/
(- ™
< J
4 ™
_ J
£ ™)
S %)




Sesion 11: “Modificamos textos descriptivos usando anténimos”

Grado: 3ro Fecha: 04 _)) 2y

RUBRICA DE EVALUACION

Uso de anténimos, Uso de vocabulario bésico. Coherencia. Comprensién del propésito,

g

|
|

)

Usa vocabulario bisico y
adecuado en su mayoria. (3)

Estudiantes:

Sustituye patabras por

anténimos con coherencia,

mejorando el sentido del texto.

correctamente palabras por
G (1)

Usa vocabulario variado y

correcto refacionado con ef

i
|

con leves errores. (3)
Sustituye patabras, pero

No logra sustituir

m,
m_
|

animal 0 se desvia del
propésito. (1)

|
|

aunque algo general o con
precision. (3)

m.
!

ashaninka o lo hace sin relacién
(1

£l texto mantiene un sentido

muestra conexidn kgica tras las

<
con

claro y fluido después de los
poca conexién entre ideas tras
El texto pierde el sentido o no

ambios reakzados. (4)
conserva
ek

€l texto presenta confusién o

texto
leves. (3)

Usa vocabulario limitado o

ervores que dificultan
0. 2)

No emplea vocabulario

poco dara. (2)

mmmryv
sobwe el

Estudiante 01

Estudiante 02

Estudiante 03

Estudiante 04

Estudiante 05

Estudiante 06

Estudiante 07

Estudiante 08

Estudlante 09

Estudlante 10

Estudlante 11

Estudlante 12

Estudlante 13

A AR AT ERNATAA

Estudiante 14

ARV A ANA AT A ARA AIALY

Estudiante 15

N\

SAMAARMARNANAARN

SNSRI RN KRN Y
NN SIS NE NN S

~ N

Estudiante 16
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SESION DE APRENDIZAJE N° 12

DATOS INFORMATIVOS:

Institucion Educativa:

LLE N° 30694 — “José Antonio Encinas”

Nivc"

Tesistas:

G ['ado

Gave Carrasco, Melany Diomela

Pizarro Poves, Judith Milagros

TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

Fecha:

08/11/ 2024

“Revisamos y modificamos un texto para cumplir con su propésito

comunicativo.”

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

. » Escribe diversos tipos de textos en castellano como segunda
AREA Competencia: lengua.
Capacidad: Desempeiios: Criterios de evaluacion:
= Responde al proposito
v ao1a @ Ay P P . R
Aiﬁ:auignd Xy 4 la comunicativo del texto.
situac _—
Z comunicabva = Demuestra capacidad de revision y
O v Organiza y desarrolla correccion del texto.
p— las ideas de forma i s Mantiene coherencia y cohesion en
@) $ = Evalta, con ayuda R
coherente y i % el texto final.
< cohesionada del doesite, si. el
&) e . contenido de su = Incorpora  adecuadamente las
— dc,ll }iigu:rjlzf?r:l[gngz texto se adectia al modificaciones al dictado.
4 forma pcﬂincnic pophsito y, femd, Evidencia:
= v'Reflexiona y evaltala | 0 e} fin de g Texto escrito y revisado por los
E forma, el contenido y | MEIOrACC: estudiantes asegurandose de que el
(=) contexto  del texto comeni.do ] responda al proposito
Q ssictito. comunicativo planteado.
v (Debemos poner todo Instrumento de evaluacién:
esto? o Rubrica de evaluacion
Enfoques transversales: Estindar de aprendizaje:
= Escribe diversos tipos de textos sobre temas cotidianos
respondiendo a su proposito a partir de su experiencia
previa y una fuente de informacion. Organiza y
& Eiteane ittt desarrolla ideas en parrafos en torno a un tema y utiliza
L vocabulario de uso frecuente. Establece relaciones entre
ideas mediante el uso de algunos conectores para afiadir
informacion especifica, utiliza y algunos recursos
ortograficos. Reflexiona y evalta su texto escrito.
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e S o T e e E RS i e -

Momentos de
Aprendizaje

Procesos Pedagogicos

Recursos y
Materiales

Tiempo

INICIO

MOTIVACION:
Mostramos ¢l siguiente texto.

El baho corre rapido por el
rio cuando hace calor. El
biiho come platanos y
pescado frito en la noche.
El baho ladra fuerte. El
nifio ayer perdié su
mochila jugando.

fOROLOLOLOLOLOLOLOLOLOROLOLOLOLOROROY

- Pedimos que modifiquen el texto, teniendo en cuenta el siguiente
proposito:

Transformar el texto en una descripcién coherente sobre el buho,
que informe sobre sus caracteristicas.

-Pedimos que los primeros que terminen lean su texto modificado.

SABERES PREVIOS:

- Jugando a los “Ahorcados”, pedimos a cuatro estudiantes que respondan
las siguientes preguntas.
¢ ;Qué¢ animales de tu comunidad comen a tus pollitos?

; Qué tipos de animales encuentras en el rio?

® ;Qué animales son peligrosos en tu comunidad? ;Por qué?

e ;Haz visto alguna vez a un “maniti” en tu comunidad? ;Cémo es?

PROBLEMATIZACION:
- ;Como podemos modificar un texto en ashaninka incoherente teniendo en
cuenta el proposito comunicativo planteado?

PROPOSITO:

Al finalizar la sesion, los estudiantes del tercer grado escribiran un texto a
partir del dictado para modificar, revisando y corrigiendo su produccion
final, asegurandose de que responda al propésito comunicativo
planteado, con la finalidad de fortalecer su capacidad de autorregulacion en
¢l proceso de escritura en su lengua materna.

ORGANIZACION:
- Trabajaremos en forma individual y grupal.
- Recordamos los acuerdos de nuestra aula, como:
o Evitamos hablar en voz alta.
® Respetamos las opiniones de nuestros compaiieros.
¢ [evantamos la mano cuando queremos pedir la palabra

s Imagen

Q_IS

min.

DESARROLLO

Entregamos a los estudiantes una ficha de planificacion que les ayuda a
precisar el proposito de su texto, reconocer a quién va dirigido y elegir el
lenguaje apropiado para escribirlo.

b= Imagen de
Planificando

e Ficha de
aplicacion

= Imagen

B 25 min.
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- Proporcionamos la ficha de aplicacion.
- Dictamos un texto incoherente en ashaninka sobre el tigre.

(R OEOLOZOROLOLOLOLOLOLOLOLOLOLOZORO]

Pedimos que se formen en equipos de cuatro integrantes.

Traducimos ¢l texto al espafiol.

Pedimos que modifiquen el texto, teniendo en cuenta el siguiente
proposito:

PROPOSITO:

- Pedimos que cada integrante de cada grupo plasme su texto completo
modificado en un papelote.

- Solicitamos que un integrante de cada equipo pegue su papelote en la
pizarra y pueda mostrar y leer su texto modificado.

- Al finalizar la lectura, con apoyo del docente revisamos si el texto tiene
coherencia y a la vez traducimos sus escritos al espafiol.

sl NO
Autoevaluacion @@ N

v Registre los apuntes del dictado.

v" Modifique mi texto manteniendo laj
coherencia.

v" Plasmé mi texto en un papelote.

v Revisé la coherencia de mi texto.

———D

CIERRE

EVALUACION:

METACOGNICION:

Preguntamos a los estudiantes:

® Qué conocieron hoy?

¢ Tuve dificultades en modificar mi texto? ; Cuales?
Qué comprendiste del texto?

+Se ha cumplido los acuerdos de aula?

Como se sinticron durante la clase?

:.'.’ 5 min.
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FICHA DE APRENDIZAJE N° 12 - REVISAMOS Y MODIFICAMOS UN TEXTO
PARA CUMPLIR CON SU PROPOSITO COMUNICATIVO.

APELLIDOS Y NOMBRES:

' Escribe: ]

INSTRUCCIONES: Escribe ¢l texto dictado por el docente al costado de las imagenes.

INSTRUCCIONES: Escribimos la traduccion del texto dictado por el docente.

N A R A N BN
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-0

(AN o3
5, MODIFICA:

INSTRUCCIONES: Modifica el texto dictado por el docente. de acuerdo al siguiente propésito:

PROPOSITO:

MODIFICAR EL TEXTO DESCRIBIENDO AL
TIGRE COHERENTEMENTE Y REALISTA.

.




Sesion 12: “Revisamos y modificamos un texto para cumplir con su propésito comunicativo.”

Grado: 3ro _ Fecha: g _11-2y

RUBRICA DE EVALUACION

Propésito comunicativo Revisién y correccién. Coherencla y cohesién, Modificaclones al dictado. Participacién,

Y

)

y kas ideas estan bien
das y [
El texto presenta !
L conad
de s6n. (3)
El texto tiene ideas poco

su redaccion.
ayuda,

texto. (1)

que enriguecen el

Estudiantes:

ideas

lizada. (8)
Integra la mayoria de s

!

(1)

El texto tiene coherendia logica

"

Integra pocas modificaciones o

o hace de forma forzada. (2)

Participa de forma constante,
con
wcas {l
Participa de forma ocasional,
con aportes poco relevantes o

|

umwmm
dentro del texto.

modificaciones con sentido. (3)

|
|

@
£l texto no responde al

propésito planteado o es dificil
der. (1)
Revisa y corrige con autonomia

© corrige solo algunos errores
«on apoyo. (2)
&uwkanimv&dmo

1o hace sin mejorar el

conectadas o repetitivas. (2)

Comunicativo,

El texto responde

al propésito o se desvia en

@ R 4
Revisa y corrige con

Realiza una revision superficial
Integra las modificacones al
texto de manera fluida y
Participa

significatiy
contes

intervendiones no aportan al

No participa o sus

Estudiante 01

NN\

Estudlante 02

Estudiante 03

Estudiante 04

Estudiante 05

Estudiante 06

Estudlante 07

Estudlante 08

Estudiante 09

Estudlante 10

Estudiante 11

Estudiante 12

Estudlante 13

Estudlante 14

AYATA AR AR AT A AYATAAN

Estudiante 15

TSI S IRIN N N Y Y

SR sESIRT N I I I ] ] 8] ] [ " —
ARAAMANMARA MR SAMAA

AVAVAYEVAAYAN AN AR YA

Estudiante 16
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SESION DE APRENDIZAJE N° 13
DATOS INFORMATIVOS:
Institueion Educativa: LE N° 30694 — “José Antonio Encinas”
Nivel: Grado: - Fecha: 11/ 11/ 2024
Tesistas:

Gave Carrasco, Melany Diomela

Pizarro Poves, Judith Milagros

TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

“Reconstruimos la letra de una cancion”

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:
C . » Escribe diversos tipos de textos en castellano como
r ompetencia: segunda lengua.
AREA
Capacidad: Desempeiios: Criterios de evaluacion:
= Reconstruye fragmentos de la

cancion.
= Usa marcas cuando no comprende

v Adecua el texto a la
parte del texto.

situacion :
comunicativa. s Mantiene el tema central de la
\ v'Organiza y desarrolla cancion.
las ideas de forma bs Fvalia. conayuda [& Asegura cohesion entre las ideas
coherente y ‘ ¢ s T
: . del docente, si cl eseritas.
cohesionada.

= . contenido de su = Participa en la escucha activa del
v'Uliliza  convenciones

. . texto se adecua al dictado cantado.
del lenguaje escrito de conbsito s toma
forma pertinente. E:)onpo .‘l ;n dc‘ Evidencia:
v'Reflexiona y evalua la L o o Letra reconstruida de la cancion
5 mejorarlo.

forma, el contenido y (incompleta o completa) con

COMUNICACION

contexto  del  texto marcas  visibles donde el
escrilo. estudiante no comprendié y con
v ;Debemos poner todo una revision final que asegure la
esto”? claridad del tema central.
Instrumento de evaluacio
> Rubrica de evaluacion.
Enfoques transversales: Estandar de aprendizaje:

Escribe diversos tipos de textos sobre temas cotidianos
respondiendo a su proposito a partir de su experiencia
previa y una fuente de informacion. Organiza y desarrolla
ideas en parrafos en torno a un tema y utiliza vocabulario
de uso frecuente. Establece relaciones entre ideas
mediante el uso de algunos conectores para afiadir
informacion  especifica, utiliza y algunos recursos
ortograficos. Reflexiona y evalta su texto escrito.

« Enfoque intercultural




o

UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL
“JUAN SANTOS ATAHUALPA™

FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE : NIVEL INICIAL Y PRIMARIA

s Imagen

UNISCISA
L <
SECUENCIA:
Momentosile Procesos Pedagogicos Recuraox s Tiem
Aprendizaje gogt Materiales po
MOTIVACION: @ 15
Mostraremos las letras de la siguiente cancion y la entonamos. = Imagen i
4 SOL, SOLECITO
ECITO,
CALIENTAME UN POQUITO
HOY POR MANANA
POR TODA LA SEMANA
S LUNA, LUNERA, CASCABELERA,
‘ CINCO POLLITOS Y UNA TERNERA
ICARACOL, CARACOL.
A LA UNA SALE EL SQU
SALE PINOCHO TOCANDO EL TAMBOE'
CON UNA CUCHARA Y UN TENEDOR.
S SOL, SOLECITO,
CALIENTAME UN POQUTO
POR HOY POR MANANA
»N POR TODA LA SEMANA
L J .
Dinamica:
- LExplicamos a los estudiantes que jugaremos un nuevo dictado
“dictado cantado”.
- Pedimos que formen equipos de tres integrantes.
- Se les repartird la ficha de la cancion con espacios en blanco, para
que lo puedan rellenar.
- El primer equipo en terminar, entonara la cancion.
SABERES PREVIOS:
- Utilizando los dados, cuatro estudiantes seleccionado responderan
las siguientes preguntas.
INICIO . p 3 .
e ;Qué canciones entonan en tu comunidad?
® ; Qué mensajes tienen las canciones de tu comunidad?
 ;/Sobre quién canta tu cancion?
o ; Creaste alguna cancion?
PROBLEMATIZACION:
- (Como podremos reconstruir fragmentos de una cancion en lengua
ashaninka a través del dictado cantado?
PROPOSITO:
Al finalizar la sesion, los estudiantes del tercer grado reconstruiran
fragmentos de una cancion en lengua ashaninka a través del
dictado cantado, manteniendo el tema central del texto, con la
finalidad de fortalecer su estrategia de escritura y comprension
auditiva en su lengua materna.
ORGANIZACION:
- Trabajaremos en forma individual y grupal.
- Recordamos los acuerdos de nuestra aula, como:
e Livitamos hablar en voz alta.
e Respetamos las opiniones de nuestros compafieros.
e [Levantamos la mano cuando queremos pedir la palabra.
PLANIFICACION: S Tente s
Proporcionamos a los estudiantes una ficha de planificacion que les Aniioandn
facilita definir claramente el proposito de su texto, identificar su - L. piopha de
DESARROLLO | . diencia vy seleccionar el tipo de lenguaje adecuado para redactarlo. aplicacion
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grnuql“n
escribir _J

R R R R T RPN
wfgo‘oj@w?w‘w?wfwfwfw&o'oo?oo_oofoo.o

- Prcscmamos la letra de la cancion “Oshero™, con su respectiva

magen.
‘?A‘@#‘E"FW\ PR /W RS

Oshero, oshero oshero.
Pamenakiatakena
~ Chorampa pnjina

+ antanakari nanori
pijitake tekatsi
nonamplrejanlkl

bA&AQA&A&A&A&A

- Entonamos la cancion y la traducimos al espaiol.

- Repartimos la ficha de aplicacion a los estudiantes para que
puedan escribir toda la cancion en equipos, si no se recuerdan
cierta parte de la cancion. pueden dejar un espacio y marcas (como

un guion “__” o un simbolo “77)

REVISION:

- Volvemos a mostrar las letras de la cencion con la finalidad de que
los estudiantes verifiquen si su texto esta escrito de forma
correcta.

- Cantamos en forma coral la cancion.

Autoevaluacion /é‘@ﬁ

v’ Participé respondiendo las|
preguntas de los saberes previos.

v Entone la cancién “Oshero”

v Apoye a mi equipo en la reescrituraj
de las letras de la cancion.

v Modifique mi escrito observando las
letras de la cancion.

CIERRE

EVALUACION:
METACOGNICION:

Preguntamos a los estudiantes:

® ;Qué conocieron hoy?

e ,Qué comprendiste de la cancion?

¢ ; Se ha cumplido los acuerdos de aula?
e ,Como se sintieron durante la clase?

:D 5 min.
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- -
-

?

FICHA DE APRENDIZAJE N° 13 — RECONSTRUIMOS LA LETRA DE UNA
CANCION.

&

- INSTRUCCIONES: Escribe lo que escuchaste de la cancion si no se recuerdan cierta parte de Ia cancion, pueden dejar un
espacio y marcas (como un guion “ o un simbolo “?7)

‘A .

=
P ™
& =

M
— J
= N
— _J
i Y
— S
(5 ™
—

3 S mopiFica:

INSTRUCCIONES: Reescribe la letra de la cancion completa. después de observar el texto de la cancion completa.

AN

\




Sesién 13: “Reconstruimos la letra de una cancion”

Grado: 3ro _mcn_su it~ Jf ~2Y

RUBRICA DE EVALUACION

Reconstruccidn, Uso de marcas, Tema central, Cohesién entre las Ideas, Participacién,

o

3)

of

@
i1
i

', SC

0 marcas de

Estudlantes:

f
H
Hitt

4

Usa algunas marcas para indicar
Vacios en su comprension.
partes que no comprendid. (1)
El texto mantiene el tema

3)
El texto tiene dificultades para
reflejar el tema central. (2)
o saltan sin relacion dara. (2)
captar partes relevantes de la

cancidn. (3)

fragmentos o anota sin sentido
Usa signos como lineas, puntos
0 espacios donde no entendic
partes del dictado. (4)
Usa pocas marcas o de forma
inconsistente. (2)
el tema central de ka cancidén.
No hay cohesién ni relacion
entre las ideas esaitas. (1)
concentra en las letras y

" por
Escucha con interés y logra
Se distrae o tiene dificultad
para seguir ka cancidn. (2)

o coherenda. (1)

Escribe fragmentos completos y
béen estructurados de la

cancion en ashaninka. (4)
dos conil

@
No logra reconstruir los
No usa marcas ni indica las
El texto no guarda

desorden. (3)
Escucha at

Estudiante 01

Estudlante 02

Estudiante 03

Estudiante 04

Estudiante 05

0 no participa en la actividad.

(4]

No presta atencion a la cancion

Estudiante 06

Estudiante 07

Estudiante 08

Estudlante 09 P

Estudiante 10

Estudiante 11

Estudiante 12

Estudlante 13

Estudlante 14

AVANAVANANAN

Estudiante 15

NS NS SN RN ISR IR Y S
R
!
NANANAVAY AT AV ATATAYATATATAYALA

Estudiante 16 i
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SESION DE APRENDIZAJE N° 14

DATOS INFORMATIVOS:

Institucion Educativa: LE N° 30694 — “José Antonio Encinas”

Nivel: Grado: Fecha: 15/ 11/ 2024
Tesistas:

Gave Carrasco, Melany Diomela

Pizarro Poves, Judith Milagros

TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

“Completamos la letra de la cancion”

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

» Escribe diversos tipos de textos en castellano como

AREA Competencia: segunda lengua.
Capacidad: Desempeiios: Criterios de evaluacién:

= Adecuacion del vocabulario al

tema central.
/Adec‘f‘} el texto a la = Completa la letra manteniendo

sxtuacpn g el tema central,

comunicativa. bs D - D
\ v Organiza y desarrolla eml S S e
s Gdeds de TSk o auditiva y uso contextual del

P — v b= Evalua, con ayuda vocabulatio:

2 5 del docente, s1 el Z B oo

cohesionada. = Mantiene  organizacién =y

contenido de  su
texto se adecua al G 5
proposito y tema, [= Participa y muestra esfuerzo en

v'Utiliza convenciones
del lenguaje escrito de
forma pertinente.

cohesion en la letra completada.

COMUNICACION

g ; con el fin de la actividad.

v'Reflexiona y evalta la e - -

forma, el contenido y 2 ' Evidencia:

contexto  del texto o Letra de la cancion completada,

escrito. seleccionando vocabulario
v (Debemos poner todo adecuado al tema desarrollado.

esto? Instrumento de evaluacién:

< Rubrica de evaluacion.
Enfoques transversales: Estandar de aprendizaje:

Escribe diversos tipos de textos sobre temas cotidianos
respondiendo a su proposito a partir de su experiencia
previa y una fuente de informacion. Organiza y desarrolla
ideas en parrafos en torno a un tema y utiliza vocabulario
de uso frecuente. Establece relaciones entre ideas
mediante el uso de algunos conectores para afiadir
informacion especifica, utiliza y algunos recursos
ortogrificos. Reflexiona y evalia su texto escrito.

+ Enfoque intercultural
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SECUENCIA:

Momentos de
Aprendizaje

Procesos Pedagogicos

Recursos y
Materiales

Tiempo

INICIO

MOTIVACION:

- Entonamos la cancion “La vaca lechera™.

- Repartimos la letra de la cancion con espacios en blanco

- Pedimos que se formen en equipos de cuatro integrantes.

Dinamica:

- Volvemos a entonar la cancién, a medida que vamos cantando,
pedimos que rellenen los espacios en blanco de las letras faltantes
de la cancion.

- El docente mostrard la letra completa de la cancion y los
estudiantes verificaran si realizaron bien el rellenado de los
espacios en blanco.

TENGO UNA VAGA LEGHERA

SABERES PREVIOS:
- Utilizando los dados, tres estudiantes seleccionado responderan las
siguientes preguntas.
e ; Sabes cOmo se escriben las letras de las canciones de tu
comunidad?
o ; Cudntas canciones de tu comunidad conoces? ¢ Cudles son?
o ; Qué diferencias encuentras entre las canciones de tu escuela con
tu comunidad?

PROBLEMATIZA CION:
- (Como podremos completar la letra de la cancion escuchada,
asegurandonos de que el vocabulario sea adecuado al desarrollado?

PROPOSITO:
Al finalizar la sesion, los estudiantes del tercer grado completaran la
letra de la cancié hada, asegurindose de que el vocabulario

sea adecuado al tema desarrollado. con la finalidad de mejorar su
comprension auditiva y uso contextual del vocabulario en su lengua
materna.

ORGANIZACION:
- Trabajaremos en forma individual y grupal.
- Recordamos los acuerdos de nuestra aula, como:
e Evitamos hablar en voz alta.
® Respetamos las opiniones de nuestros companeros
o [evantamos la mano cuando queremos pedir la palabra.

»=TImagen

d 15

min.




UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL
“JUAN SANTOS ATAHUALPA"

FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACIGN INTERCULTURAL BILINGUE : NIVEL INICIAL Y PRIMARIA

DESARROLLO

Entregamos a los estudiantes una ficha de planificacion que les

¢Para quién \
vamos a )
escribirz _J

¢Para qué

B B B (BB B B BB B S BB B
TEXTUALIZACION:

- Enlonamos la cancion “Oshero™.
- Repartimos la icha de aplicacion, para que puedan completar los
espacios en blanco.
R rmmemia
Oshero, oshero
Pamenakiatakena
Chorampa

nanori
pijitake
L e —_ ]
B.ad a0 .8 585808
REVISION:

- Mostramos nuevamente la letra de la cancion para que los

estudiantes puedan comprobar si su texto estd redactado

correctamente.

- Presentamos la letra en espaiiol y entonamos nuevamente la
cancion.

Cantamos en forma coral la cancion.

- Sl NO
Autoevaluacion @) (‘ ‘

v Entoné la cancion “Oshero”

v" Escuché la letra con atencion.

v Rellené la ficha de aplicacion.

v Modifiqué mi texto con apoyo visual
del texto docente. I

| S ST

Planificando

permite establecer con claridad el proposito de su escrilo, reconocer L. picha de

a quién va dirigido v elegir el tipo de lenguaje mas adecuado para su aplicacion
redaceion.
s Imagen

25 min.

CIERRE

EVALUACION:

METACOGNICION:

Preguntamos a los estudiantes:

® ,Qué conocieron hoy?

e ;Tuviste dificultades al rellenar los espacios en blanco de la
cancion? ;Cudles fueron?

e ;Se ha cumplido los acuerdos de aula?

e ;,Como se sintieron durante la clase?

m 5 min.
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FICHA DE APRENDIZAJE N° 14 - COMPLETAMOS LA LETRA DE LA
CANCION

APELLIDOS'Y NOMBRES . uuessumunmosmsssnmmneonens o esn i ens s s samsym s e s ieass

'@@Completa: J

INSTRUCCIONES: Fscucha la cancion “Oshero” y completa los siguicntes Lspacins en bldnw

PR PR P

Oshero, oshero
Pamenakiatakena
Chorampa

nanori
pijitake

P ———— B
B 0 B 2 2 2 B 2 2 4

)
- ﬁomHCAmos]

INSTRUCCIONES: Modificamos nuestro primer escrito, teniendo en cuenta las letras de la cancion de la pizarra..

k PSISTS ‘%*AMV%V%%V@VMV%V@V@V@AM

.Oshero oshero
Pamenaklatakena '
Chorampa :
s _nanori
pijitake ;

,r. e , .,
b&&mﬂm&&&m&.&&&d



Sesion 14: “Completamos la letra de la cancion”

Grado: 3ro

| Fecha: 15 —11-2Y

RUBRICA DE EVALUACION

Estudlantes:

Completa la letra. Comprensién auditiva,

Organizaclén y coheslén,

Participacién.

variado y completamente

adecuado 2l tema de la

Utilkza vocabulasio preciso,
temna de la cancion. (1)

el tema central. (2)

] 3

de

a letra
el tema central, con algunas
desviach 3)
excelente y aplica el

sin refacién con el tema central.
en
buena P

auditiva y uso adecuado del
con aly

Presenta dificultades en la

central en ninguna parte. (4)
No completa ka letra o lo hace

Completa la letra de forma
coherente, sin salirse del tema
tema central. (2)

&

comprensién auditiva o uso del
No

La letra estd oganizada,

esfuerza por completar la letra

comectamente y atiende a las

o leves
La letra presenta
ST
La letra es desordenada y

inconexas. (2)
Participa activamente, se

carece de cohesion. (1)

Estudiante 01

Estudiante 02

Estudiante 03

Estudiante 04

Estudiante 05

N VA AN KN e

Estudiante 06

Estudiante 07

Estudlante 08

N L4 TRIRY R

Estudlante 09

Estudlante 10

Estudlante 11

Estudlante 12

Estudiante 13

Estudlante 14

Estudiante 15

AR ETRNLTEE B L R A
AYAYAVAVAYAYANYANA

Estudlante 16

\\\\\\\\

\

ANAVAYASEY AT AR

NNNS SISO PN [N

No participa o no cumple con la
actividad propuesta. (1)
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SESION DE APRENDIZAJE N° 15
DATOS INFORMATIVOS:
Institucion Educativa: [ 1.E N° 30694 — “José Antonio Encinas” ]
Nivel: Fecha: 18/ 11/ 2024
Tesistas:

Gave Carrasco, Melany Diomela

Pizarro Poves, Judith Milagros

TiTULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

“Ordenamos y descubrimos el propdsito de la cancion™

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

. » Escribe diversos tipos de textos en castellano como
Competencm: segunda lengua.

AREA

Capacidad: Desempenos: Criterios de evaluacion:

m Evalia el vocabulario segin el

v Adecta el texto a la proposito del texto.

situaciéon " Mantiene coherencia en la
comunicativa. organizacion de las ideas.
N v Organiza y desarrolla ms Asegura cohesion entre las partes
las 1deas de formma ’
colhescnto v B Evalia, con ayuda del texto.
+ ; del docente, si el [ Ordena adecuadamente la letra de
cohesionada. | =
contenido de su la cancion.

v'Utiliza  convenciones
del lenguaje escrito de
forma pertinente.

texto se adeclia al by produce un texto significativo en
propdsito y tema. T

con el fin de

COMUNICACION

RLﬂuMOﬂd y ev a!ua la miejotarle Evidencia:
forma, el contenido y s
e dd ted o Letra de la cancion completada,

i < exto seleccionando vocabulario
escrito

v adecuado al tema desarrollado.
(Debemos poner todo —
esto? Instrumento de evaluacion:

Ld Rubrica de evaluacion.
Enfoques transversales: Estiandar de aprendizaje:

Escribe diversos tipos de textos sobre temas cotidianos
respondiendo a su proposito a partir de su experiencia
previa y una fuente de informacion. Organiza y desarrolla
ideas en parrafos en tomo a un tema y utiliza vocabulario
de uso frecuente. Establece relaciones entre ideas mediante
el uso de algunos conectores para afadir informacion
especifica, utiliza y algunos recursos ortograficos.
Reflexiona y evalua su texto escrito.

4+ Enfoque intercultural
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Iv. SECUENCIA:
Momentos de - e Recursos y .
Aprendizaje Procesos Pedagogicos Materlales Tiempo
MOTIVACION: o 15
- Entonamos la cancion “Estrellita donde estas™. i magen .
A Al ) = Parlante
- Repartimos la letra de la cancion con las entre lineas desordenadas
de cada pérrafo.
- Solicitamos que se formen en equipos de cuatro integrantes.
Dindmica:
- Volvemos a entonar la cancion. a medida que vamos cantando,
pedimos ordenen las entre lineas.
- Al finalizar, en equipos debatirdn el proposito de la cancion.
- Un integrante por equipo mencionara el proposito de la cancion.
ESTRELLITA DONDE ESTAS
ESTRELLITA DONDE ESTAS
ME PREGUNTO QUE SERAS,
N EL CIELO Y EN EL MAR
. UN DIAMANTE DE VERDAD.
T
° & ° E NTO
CUMDO EL S0L SE A 100 YA
CUANDO HADA BRLLLA MAS
TU NOS NUESTRAS TU BRILLAR
BRILLAS BRILLAS SIN PARAR
N PRECONT O SRk
h PREGUNTO Qui "
SABERES PREVIOS:
- Utilizando el microfono preguntoén, tres estudiantes seleccionado
responderan las siguientes preguntas.
® ;Alguna vez has escuchado una cancion en ashaninka? ;De qué
trataba?
® ; Qué palabras recuerdas que se usan en canciones sobre la
INICIO

a

naturaleza o la comunidad?

e ;Por qué es importante que las palabras que escribimos tengan
relacion con lo que queremos decir?

® ;Qué pasa si el texto de una cancion esta desordenado o no tiene
sentido?

PROBLEMATIZA CION:

(Como podremos ordenaran la letra de una cancion en ashaninka,
cvaluando si el vocabulario es adecuado al proposito y organizando
sus ideas con coherencia y cohesion?

PROPOSITO:
Al finalizar la sesion, los estudiantes de tercer grado ordenaran la
letra de una

.r L

en 1 1

si el vocabulario es

decuado al propésito y organizando sus ideas con coherencia y

ol
a, ev

cohesion. con la finalidad de fortalecer su capacidad para producir
textos significativos en su lengua materna.

ORGANIZACION:

Trabajaremos en forma individual y grupal.

Recordamos los acuerdos de nuestra aula, como:

e Evitamos hablar en voz alta.

® Respetamos las opiniones de nuestros compafieros

o Levantamos la mano cuando queremos pedir la palabra.
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DESARROLLO

Brindamos a los estudiantes una ficha de planificacion que les ayuda
a definir con precision el proposito de su texto, identificar a su
destinatario y seleccionar el lenguaje mas apropiado para redactarlo.

. ;

¢Para quién éPara qué ?

vamos a

- Entonamos la cancion “Oshero™.

- Repartimos la ficha de aplicacion, para que puedan recortar y
ordenar las entre lineas de la cancion.

- Escribiran en equipos cual es el proposito de la cancion “Oshero™.

INSTRUCCIONES: Escribe ¢l proposito de la cancidn.
( \
PROPOSITO: |
(
o G e — G M

REVISION:

- Volvemos a presentar la letra de la cancion para que los
estudiantes verifiquen si han completado su texto de manera
adecuada.

- Cantamos en forma coral la cancion.

- Pedimos que un estudiante de cada equipo lea el proposito que
acordaron.

- Definimos con ayuda del docente el propoésito de la cancion y asi
podrén verificar si su andlisis fue correcto.

NO
Autoevaluacion p—
/ Coo

v" Entoné la cancién “Oshero” en
ashaninka.

v Ordené las entre lineas de Ilaj
cancion.

" Escribi el propésito de la cancion.

v" Corregi el orden de las entre lineas
en equipo. J

= Tmagen de
Planificando

b= Ficha de
aplicacion

= Imagen

D 25 min.

CIERRE

EVALUACION:

METACOGNICION:

Preguntamos a los estudiantes:

e ;Qué conocieron hoy?

e ;Tuviste dificultades el comprender ¢l proposito de la cancion?
e ;Se ha cumplido los acuerdos de aula?

e ;Como se sintieron durante la clase?

:5 5 min.
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FICHA DE APRENDIZAJE N° 15— ORDENAMOS Y DESCUBRIMOS EL
PROPOSITO DE LA CANCION

APELLIDOS Y NOMBRES........ S e e S e S S SR s

? PEGA: |

INSTRUCCIONES: Pega las entre lineas recortadas en los espacios correspondientes.

@ ESCRIBE: |

INSTRUCC[ONES. Escnbe el proposito de la cancion.
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RECORTA:

INSTRUCCIONES: Recorta todas las entre lineas de la cancion “Oshero™ y pégalas en su lugar
correspondiente.
P S -

I pamenakiatakena

25 Grisiessiriechiasig il S

[ antanakari narori l

r SR SIS N RS SRS
chorampa pijina

s e ) o i v

(= m ==

| pamenakiatakena 1

- Oshero, oshero, oshero .

e

antanakari narori

| pijitake tekatsi
I 4
i o i i i
: chorampa pijina ,
T 4
o i |
! nonampirejaniki «
Oshero, oshero, oshero \
............... 4
e e T
1 nonampirejaniki !

. pijitake tekatsi .

Y S



Sesién 15: “Ordenamos y descubrimos el propésito de la cancién”

Grado: 3ro _mm%ﬁ 2 _j-2Y

RUBRICA DE EVALUACION

Evaluacién del vocabularlo. ‘Coherencla, Cohesién, Ordena la letra, Produccién.

g

todas

Estudlantes:

que dan

basica al texto. (3)

segun el

con emores que afectan la
)
No logra ordenar b letra o el

relacién con el propdsito o no

coherencia en todo el texto. (4)

i
W
]

mantener la coherencia entre
Las partes del texto. (2)
que enlazan daramente las

partes del texto. (4)

Presenta frases aistadas o con
débil conexion. (2)

Las partes del texto est3n
desconectadas o son confusas.

togica y fluid sinicndo
No hay coherencia en la
organizacién de las ideas. (1)
Usa conectores y estructuras
Usa algunos conectores o
ntido del texto. (1)
Produce un texto daro,

|
|

Evalia y selecdona vocabulario
preciso y pertinente que
responde plenamente al
adecuado 2l propdsito, con
leves repeticiones o
Usa vocabulario poco variado o
pardialmente adecuado al

@
El vocabulario no guarda
Owganiza las ideas de manera

Produce un texto comprensible

y en general significativo en
inka. (3)

El texto es poco claro o muestra

Ordena casi toda la letra de
manera l6gica, aunque con
orden afecta gravemente el
un esfuerzo limitado por

expresarse en ashaninka. (2)

Ordena algunas partes, pero
significativo y expresivo en

las partes de la letra de la
con ido ¢

Ovrdena

(1)

El texto no resulta significa M
ni se logra entender su mensaje

Estudiante 01

Estudiante 02

N

Estudiante 03 v

Estudlante 04

Estudiante 05

Estudiante 06

NN\

R R LR LAY Y

Estudliante 07

Ve
Estudiante 08 P ’

Estudliante 09

Estudlante 10

Estudiante 11

Estudlante 12

Estudlante 13

Estudliante 14

NS SESINNSESINE NN )N

Estudliante 15

NAYAVAVAVAVAVAVAVANATAN AN AVATAN

NEVAVAVAYATAIAY
NEVATAYATAIALA

Estudiante 16
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Sesion N°04
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- DESCRIDIMOS NUESTRA VESTIMENTA
FORES, A PARTIR DEL DICTADO COLECTIVO
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Sesion N°07
W

FGgHh 1i Jj Kk LI MmNnNA OoPp, Qg Rr Se Tt Uu Vv Wi Xx Yy 2z}
e et ——

SALUDABLE PARA CRECER FUERTE”- T T

CONTPARNRRICS Y CRGASIZRRGS i Tex
T

Sesion N°08

‘ZanoJS3aY J'vm p

]
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Sesion N°09

___-“L' __‘
FiGgHh I Jj ki LI MmNnNA OoPp QqRr Ss Tt Uu Vv Ww Xx Yy 2z

¥_SALUDABLE PARA CRECER FUERTE™

¥ N° 09— ESC!
- DT G LA MAYUSCULA
ESCRIBIMOS Y REVISAMOS UN TEXTO .
USANDO LA MAY(ISCULA ¥ PUNTOS. . N esd HERA

@ &Y OBSERVA:
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Sesion N°10

MODIFICAMOS TEXTOS PARA

DESCRIBIR NUESTRO ENTORNO |
S

Tt Uu Vv Ww Xx Yy

MmNnNA OoPp QqRr Ss

- —

a BbCcDd Ee FiGgHh ti Jj Kk Lt

SALUDABLE PARA CRECER FUERTE”
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S5 Y Qe Wil
Yattnes aoe pysypy
Ty,
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Sesion N°13

 RECONSTRUIMOS LA LETRA,
| bEUNA cancion

05HERD

e 2V} %fwvyo

V‘V/r’ 7 fzx):r-w)( SsuﬁnmAloedev
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ERTE"

(ORDENAMOS Y DESCUBRIMOS £l
PROPOSITO DE LA CANCION
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