UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE
LA SELVA CENTRAL JUAN SANTOS ATAHUALPA

INTERCULTURAL

TIYHINGD YATIZS ¥V 30

§
g
4
Q
3
£
;
2

. 4

Jle _ 4
FACULTAD DE EDUCACION

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE:
NIVEL INICIAL Y NIVEL PRIMARIA

o, adubes WE

NIVELES DE COMPRENSION LECTORA EN EL DESARROLLO DE LA

COMPETENCIA LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS ESCRITOS EN SU

LENGUA MATERNA EN INSTITUCIONES EDUCATIVAS BILINGUES,
SATIPO - 2023

TESIS
PARA OPTAR EL TITULO PROFESIONAL DE
LICENCIADA EN EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE NIVEL INICIAL Y
NIVEL PRIMARIA

AUTORAS
Bach. Creyssi Noely LAZO ESPIRITU
Bach. Wendy VEGA HUAYRA
ASESOR
Dr. Edilberto CARHUALLANQUI BERROCAL

Satipo - Peru
2026



ASESOR

Dr. Edilberto Carhuallanqui Berrocal



AGRADECIMIENTO

A Dios, quien nos cuidd, protegid y bendijo con su infinito amor.

A nuestra alma mater, la Universidad Nacional Intercultural de la Selva Central
“Juan Santos Atahualpa”, expresamos nuestro mas sincero agradecimiento por habernos
brindado la oportunidad de pertenecer a esta prestigiosa institucion y formarnos
profesionalmente en sus aulas.

Agradecemos a los docentes de la Facultad de Educacion, quienes compartieron
con nosotras sus conocimientos y experiencias; en especial, al Dr. Edilberto
Carhuallanqui Berrocal, por su orientacion, dedicacion y paciencia al guiarnos en la
resolucion de las dudas surgidas durante el desarrollo de nuestra investigacion.

Asimismo, expresamos nuestro agradecimiento a nuestros padres por su apoyo
incondicional y su orientacion constante durante el desarrollo de esta investigacion. Su

confianza en nosotras fue fundamental para alcanzar nuestros objetivos académicos.

Las autoras



DEDICATORIA

A nuestros amados padres, por su amor
incondicional, apoyo constante y sacrificio. Gracias a
su dedicacion y esfuerzo, logramos alcanzar nuestras
metas y hacer realidad nuestros suefios.

A nosotras mismas, por la perseverancia, el
compromiso y el esfuerzo demostrados para hacer
realidad el anhelo de convertirnos en licenciadas en

Educacidn Intercultural Bilingue.

Creyssi Noely
Wendy



RESUMEN

El presente estudio: Niveles de comprension lectora en el desarrollo de la
competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en instituciones
educativas bilingles, Satipo — 2023, tuvo como objetivo determinar la influencia de los
niveles de comprension lectora en el desarrollo de la competencia lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna en el area de Comunicacion, en estudiantes del
quinto ciclo de las instituciones educativas bilinglies de tipo multigrado con atencion de
revitalizacion en el distrito de Satipo. Para el desarrollo de la presente investigacion se
empled el método cientifico, de tipo aplicada, nivel explicativo, con un disefio
cuasiexperimental nominado pretest-postest con grupo control y experimental. La
poblacion estuvo conformada por 154 estudiantes y la muestra por 42 estudiantes. La
técnica utilizada fue la evaluacion de la comprension lectora, mediante los instrumentos
del cuestionario y las sesiones de aprendizaje. Los resultados permitieron concluir que
los niveles de comprension lectora influyen en el desarrollo de la competencia lee
diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en el area de Comunicacién, en
estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas bilingles de tipo multigrado
con atencion de revitalizacion (p-valor = 8.11e-05). Finalmente, se sugiere a las
instituciones educativas fortalecer la ensefianza en lengua materna, promoviendo la
lectura mediante programas de capacitacion en estrategias de ensefianza bilingie y
metodologias activas de lectura que coadyuven a los docentes a integrar actividades

como el andlisis de textos culturales.

Palabras clave: comprensidn lectora, competencia, textos escritos.



ABSTRACT

The present study, entitled: Levels of reading comprehension in the development of
the competence to read various types of texts written in the mother tongue in bilingual
educational institutions, Satipo — 2023, aimed to determine the influence of reading
comprehension levels on the development of the competence to read different types of
texts written in the mother tongue in the area of Communication, in fifth-cycle students
from bilingual multigrade schools with revitalization attention in the district of Satipo.
The research used the scientific method, applied type, explanatory level, with a quasi-
experimental design known as pretest-posttest with control and experimental groups. The
population consisted of 154 students, and the sample was 42 students. The technique
applied was the evaluation of reading comprehension through a questionnaire and
learning sessions. The results led to the conclusion that reading comprehension levels
influenced the development of reading competence in the mother tongue in the area of
Communication, in fifth-cycle students from bilingual multigrade schools with
revitalization attention (p-value = 8.11e-05). Finally, it is suggested that educational
institutions strengthen mother tongue teaching by promoting reading through training
programs in bilingual teaching strategies and active reading methodologies that help

teachers integrate activities such as the analysis of cultural texts.

Keywords: reading comprehension, competence, written texts.
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INTRODUCCION

La lectura es la conversiéon de informacion escrita al lenguaje hablado, lo cual
constituye una tarea inteligente, exigente y gratificante. Leer implica un esfuerzo por
comprender lo que se lee, lo cual constituye una experiencia creativa. Actualmente, la
falta de una buena comprension lectora es un problema que involucra a mas de ocho
millones de estudiantes de la Educacion Béasica Regular (EBR) en el Per(. Esta situacién
critica es evidenciada en los reportes del Ministerio de Educacion (MINEDU), mediante
la Oficina de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes (UMC), a través de la
Evaluacién Muestral de Estudiantes (EM) en 2022, donde se presentan los resultados de
la evaluacién nacional de logros de aprendizajes de los estudiantes de sexto grado de
primaria en el area de Comunicacion, especificamente en la competencia lee diversos

tipos de textos escritos en su lengua materna.

Segun resultados de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO), en un estudio donde participaron 12 paises de América
Latina sobre la calidad educativa en comprension lectora y matematica, se evalud a
estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria tanto de instituciones publicas como
privadas. Los resultados indicaron que el Per( ocupé el pendltimo lugar en comprensién
lectora, lo cual resulta preocupante. Entre las razones que influyen en el nivel de
comprension lectora, se identifica que, en muchas sociedades, la lectura no se fomenta
de manera suficiente fuera del ambito escolar. Asimismo, se observa que, en varios
paises, las desigualdades econdémicas y sociales dificultan el acceso a libros, bibliotecas
y materiales educativos, lo cual incide directamente en el desarrollo de habilidades
lectoras. También se nota que, en algunas instituciones, se utilizan métodos de

ensefianza que no promueven la comprension profunda ni el analisis critico de textos.

Partiendo de lo expuesto, se planteé como objetivo determinar la influencia de los
niveles de comprension lectora en el desarrollo de la competencia lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna en el area de Comunicacion en estudiantes del quinto
ciclo de las instituciones educativas bilinglies de tipo multigrado con atencién de
revitalizacion en el distrito de Satipo. Teoricamente se pretendid desarrollar la
comprension lectora, buscando que, en el nivel literal, los estudiantes entendieran de
manera explicita lo que el texto decia; en el nivel inferencial, interpretaran el significado
implicito; y en el nivel critico, emitieran juicios valorativos desde su punto de vista.

Asimismo, se buscd alcanzar el nivel de logro destacado en lectura en los estudiantes del
vii



quinto ciclo de las instituciones educativas bilingtes de tipo multigrado con atencion de
revitalizacion en el distrito de Satipo. El presente estudio tuvo como propdsito revisar
sisteméaticamente las principales definiciones y examinar las dimensiones que han sido

incluidas para su evaluacion.

Metodologicamente, la presente investigacion se basé en el método cientifico, de
tipo aplicada, con nivel explicativo y disefio cuasiexperimental, denominado pretest y
postest con un grupo control y experimental. La poblacion estuvo conformada por 154
estudiantes y la muestra de 42 estudiantes (21 del grupo control y 21 del grupo
experimental). La técnica empleada fue la evaluacion de la comprension lectora mediante
un cuestionario y sesiones de aprendizaje. Para el analisis de datos se considero la prueba
t de Student, que permitié contrastar las hipdtesis planteadas; asimismo, para el calculo
de homogeneidad de varianza, se utiliz6 la prueba de Levene, que sirvié para evaluar si

las varianzas de dos 0 mas grupos eran iguales.

Los resultados indicaron que los niveles de comprension lectora influyeron en el
desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en
el area de Comunicacion, en estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas
bilinglies de tipo multigrado con atencién de revitalizacién en el distrito de Satipo (p-
valor = 8.11e-05). Los grupos fueron seleccionados aleatoriamente al inicio; en el pretest,
ambos grupos fueron evaluados, y el mayor porcentaje se concentro en el nivel inicio (C)
y en proceso (B). Después de la aplicacidn de las 26 sesiones de aprendizaje, se realizo el
postest, en el cual los porcentajes mayores se centraron en el nivel del logro destacado
(AD) y logro esperado (A).

El estudio esta estructurado de la siguiente manera:

En el Capitulo I, planteamiento del problema, identificacion y determinacion del
problema, formulacién del problema general y especificos, objetivo general y especificos,
hip6tesis general y especificas, asi como justificacion del problema (teérica y préactica),

importancia, alcance y limitaciones de la investigacion.

En el Capitulo Il, marco tedrico, antecedentes, bases tedricas, bases conceptuales,

bases epistemologicas, definicion de términos basicos y operacionalizacion de variables.

viii



En el Capitulo 111, metodologia y técnicas de investigacion, ambito, nivel, tipo y
disefio de investigacion, poblacién y seleccion de la muestra, procedimientos, técnicas e

instrumentos de recoleccion de datos, anélisis estadisticos y consideraciones éticas.

En el Capitulo 1V, resultados y discusion, presentacion, analisis e interpretacion

de resultados, prueba de hipotesis y discusion de resultados.

Finalmente, se presentan las conclusiones, recomendaciones, referencias bibliogréficas y

anexos respectivos.

Las autoras
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Identificacion y determinacion del problema

La comprension lectora es una competencia esencial en el desarrollo educativo
y cultural de los estudiantes a nivel mundial, y en la actualidad enfrenta desafios
significativos en diferentes contextos. Los bajos niveles de comprensidn lectora en
estudiantes de diversas edades y sistemas educativos constituyen un motivo de
preocupacion debido a las repercusiones que tienen en el aprendizaje, la capacidad
critica y el exito académico de los estudiantes.

En general, los informes de evaluacién educativa, como el Programa para la
Evaluacion Internacional de los Estudiantes (PISA), han evidenciado que un
porcentaje considerable de estudiantes presenta dificultades para entender textos
complejos, inferir informacion y analizar ideas, especialmente en su lengua materna.
Esta situacion afecta no solo su rendimiento académico, sino también su desarrollo
personal y profesional, ya que limita su capacidad para desenvolverse de manera

autonoma y critica en distintos ambitos de la vida.
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Entre las razones y factores que influyen en el nivel de comprension lectora se
encuentra que, en muchas sociedades, la lectura no se fomenta de manera suficiente
fuera del &mbito escolar. Asimismo, en varios paises, las desigualdades econémicas
y sociales dificultan el acceso a libros, bibliotecas y materiales de lectura educativa,
lo que incide directamente en el desarrollo de habilidades lectoras. Del mismo modo,
en algunas instituciones se emplean métodos de ensefianza que no promueven la
comprension profunda ni el anélisis critico de textos.

Por otro lado, el impacto de la tecnologia y de la lectura digital ha cambiado
con el pasar del tiempo la forma en que los estudiantes consumen informacion.
Aunque esta ofrece ventajas, también promueve la lectura rapida y superficial, lo que
reduce la capacidad de atencion y limita la comprensién profunda. Otro de los
factores que influyen es el entorno familiar: muchos estudiantes provienen de
hogares donde la lectura no se valora o no se practica con frecuencia, lo que puede
generar un desarrollo mas lento de sus competencias lectoras. Frente a ello, algunos
paises han comenzado a implementar estrategias orientadas a promover la lectura
desde edades tempranas, fortalecer la capacitacion docente en metodologias de
comprension lectora e integrar programas de lectura critica en el curriculo escolar.

Segun Tasayco (2012), la UNESCO en 1997 llevd a cabo la primera
evaluacion comparativa de la calidad educativa en doce paises de América Latina,
centrada en las areas de comprension lectora y matematica. En dicho estudio
participaron estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria de instituciones publicas
y privadas, cuyos resultados fueron publicados en el afio 2001. Estos hallazgos
revelaron que el Peru se ubicé en el penaltimo lugar en comprensién de lectura, lo
que evidencio serias limitaciones en el sistema educativo nacional. Posteriormente,
PISA difundié los resultados de la prueba aplicada a alumnos de quinto afio de
secundaria en comprensién lectora, matematica y ciencias, en la cual el Per( ocup6
el ultimo lugar entre 43 paises participantes. Asimismo, Vazquez (2004) sefial6 que
la misma evaluacion fue aplicada a docentes y que los resultados obtenidos por estos
fueron aln més desfavorables que los de los propios estudiantes.

En la actualidad, la deficiente comprension lectora constituye un problema que
afecta a mas de ocho millones de estudiantes de la EBR en el Peru. Esta situacion
critica ha sido evidenciada por el MINEDU, a través de la UMC. Segln la EM
aplicada en el 2022, los resultados de la evaluacion nacional de logros de

aprendizajes en el
14



area de Comunicacion, especificamente en la competencia lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna, mostraron un bajo rendimiento en los
estudiantes de sexto grado de primaria.

En esta medicidn, los resultados de comprensién lectora de 9,694 estudiantes
evidenciaron los siguientes datos: a nivel nacional, el nivel de logro previo al inicio
fue de 13.0%, en inicio 31.3%, en proceso 30.5% Yy en satisfactorio 25.2%, con un
promedio de 533 puntos. Para las mujeres, el nivel de logro previo al inicio fue de
11.6%, eninicio 31.3%, en proceso 31.3% Yy en satisfactorio 26.1%, con un promedio
de 536 puntos; mientras que, para los hombres, el nivel de logro previo al inicio fue
de 14.3%, en inicio 31.3%, en proceso 30.0% y en satisfactorio 24.4%, con un
promedio de 530 puntos.

En las instituciones educativas publicas, el nivel de logro previo al inicio fue
de 16.1%, en inicio 35.2%, en proceso 28.5%, y en satisfactorio 20.2%, con un
promedio de 521 puntos; en instituciones educativas privadas, el nivel de logro
previo al inicio fue de 3.6%, en inicio 19.9%, en proceso 36.5% Yy en satisfactorio
40.1%, con un promedio de 569 puntos. En las instituciones educativas municipales,
el nivel de logro previo al inicio fue de 7.8%, en inicio 29.1%, en proceso 33.8% y
en satisfactorio 29.3%, con un promedio de 547 puntos.

En las instituciones educativas rurales, el nivel de logro previo al inicio fue de
32.6%, en inicio 39.7%, en proceso 17.9% y en satisfactorio 9.8%, con un promedio
de 479 puntos. Finalmente, en las instituciones educativas pablicas urbanas, el nivel
de logro previo al inicio fue de 9.7%, en inicio 33.4%, en proceso 32.6% y en
satisfactorio 24.2%, con un promedio de 537 puntos; en las instituciones educativas
urbanas privadas, el nivel de logro previo al inicio fue de 3.6%, en inicio 19.9%, en
proceso 36.5% y en satisfactorio 40.1%, con un promedio de 569 puntos.

En las instituciones educativas publicas, el énfasis principal se centr6 en la
ensefianza de la alfabetizacion basada en conocimientos de lectura convencionales y
acriticos. Asimismo, esta evaluacion arrojo resultados desfavorables para los
estudiantes del sexto grado: el nivel de logro previo al inicio fue de 32.6%, en inicio
39.7%, en proceso 17.9% y en satisfactorio 9.8%, con un promedio de 479 puntos.
Estos resultados evidencian que los estudiantes de sexto grado no alcanzan un
aprendizaje suficiente para comprender los textos que leen, ya que contintan

empleando lecturas  descontextualizadas y poco vinculadas con su
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entorno. En este sentido, el trabajo docente desarrollado en el proceso de ensefianza-
aprendizaje no resulto eficaz, lo que limit6 el logro de los niveles de excelencia
establecidos en las metas academicas del Curriculo Nacional de Educacion Bésica
(CNEB).

Por otro lado, segun los resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes
(ECE), aplicada por el MINEDU en 2018, correspondiente al cuarto grado de
primaria en lectura en la region Junin, se observaron los siguientes niveles de logro:
el nivel de logro previo al inicio fue de 7.6%, en inicio 22.2%, en proceso 32.1% y
en satisfactorio 38.1%, con un promedio de 492 puntos. Al comparar estos
resultados con la evaluacién de 2016, se aprecid que el nivel previo al inicio pasé
de 6.2% a 7.6%, mostrando un leve incremento. En el nivel de inicio, se registrd
una disminucion de 23.9% a 22.2%, mientras que en proceso el porcentaje
disminuyd de 34.3% a 32.1%. Por su parte, el nivel satisfactorio presentd un
aumento de 35.6% a 38.1%, lo que evidencia un avance en los niveles mas altos de
logro, aunque el promedio general se redujo ligeramente de 493 a 492 puntos.
Tabla 1

Evaluacion Censal de Estudiantes — Lectura, cuarto grado, regién Junin

Regioén Junin
Nivel de logro 2016 2018
Satisfactorio 35.6% 38.1%
En proceso 34.3% 32.1%
En inicio 23.9% 22.2%
Previo al inicio 6.2% 7.6%
Promedio 493 492

Nota. Elaboracién propia a partir de los datos de la ECE.

Los resultados de la ECE en el distrito de Satipo evidenciaron desafios
importantes en la comprension lectora, especificamente evaluados en el cuarto grado
de primaria. La region Junin presento un porcentaje considerable de estudiantes en
niveles de logro basico o por debajo de lo esperado en comprension. Los datos de
2018 y 2019 mostraron que una gran parte de los estudiantes no alcanzd niveles
Optimos de desempefio, lo que constituy0 un obstaculo critico para su exito
académico. El bajo desempefio en lectura en este distrito también se vinculé con
barreras socioculturales, como la presencia de lenguas originarias, que requieren
enfoques interculturales adaptados al contexto local.

16



De acuerdo con los resultados de la Unidad de Gestion Educativa Local
(UGEL) Satipo en 2018, los estudiantes de cuarto de grado evaluados en
comprension lectora obtuvieron los siguientes resultados en lectura: 34.8% en el
nivel en proceso (el porcentaje mas alto), el 27.5% en el nivel en inicio, el 25.4% en
el nivel satisfactorio y el 12.2% en el nivel previo al inicio, con un promedio 464
puntos para el distrito.

La problematica de la falta de habito de lectura y de comprension lectora sigue
siendo un desafio latente en el Perl y en distintas regiones del pais. Es fundamental
tomar conciencia y fomentar el habito de lectura en los estudiantes, ya que leer y
comprender un texto contribuye a formar mejores seres ciudadanos, desarrollando su
capacidad de anélisis, comprension y emision de opiniones criticas.

En este contexto, resulta pertinente cuestionar qué esta sucediendo y por qué
no se ha logrado mejorar la comprension lectora, asi como identificar posibles
soluciones para superar esta situacion. Por ello, el estudio se centr6 en analizar los
procesos cognitivos y afectivos orientados a los niveles de comprension lectora,
empleando lecturas contextualizadas con el proposito de transformar la realidad del
proceso de ensefianza-aprendizaje de manera practica, reflexiva, colaborativa y

auténoma.
1.2. Formulacién de problema general y especificos
1.2.1. Problema general

¢De qué manera los niveles de comprensién lectora influyen en el desarrollo de la
competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en el area de
Comunicacion en estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas bilingues de

tipo multigrado con atencion de revitalizacion en el distrito de Satipo durante el 2023?

1.2.2. Problemas especificos

e ;De qué manera los niveles de comprensién lectora influyen en la dimensién
obtiene informacion del texto escrito del desarrollo de la competencia lee diversos
tipos de textos escritos en su lengua materna en el area de Comunicacion en
estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas bilingies de tipo

multigrado con atencidn de revitalizacion en el distrito de Satipo durante el 2023?
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¢De qué manera los niveles de comprension lectora influyen en la dimension
infiere e interpreta informacion del texto escrito del desarrollo de la competencia
lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en el area de
Comunicacion en estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas
bilingles de tipo multigrado con atencién de revitalizacion en el distrito de Satipo
durante el 2023?

¢De qué manera los niveles de comprensién lectora influyen en la dimensién
reflexiona y evalta la forma, el contenido y el contexto del texto escrito del
desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna en el &rea de Comunicacion en estudiantes del quinto ciclo de las
instituciones educativas bilinglies de tipo multigrado con atencion de

revitalizacion en el distrito de Satipo durante el 2023?

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo general

Determinar la influencia de los niveles de comprension lectora en el desarrollo de

la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en el area de

Comunicacion en estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas bilingtes de

tipo multigrado con atencion de revitalizacion en el distrito de Satipo durante el 2023.

1.3.2. Objetivos especificos

Determinar la influencia de los niveles de comprension lectora en la dimension
obtiene informacidn del texto escrito del desarrollo de la competencia lee diversos
tipos de textos escritos en su lengua materna en el area de Comunicacion en
estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas bilingiies de tipo
multigrado con atencion de revitalizacion en el distrito de Satipo durante el 2023.
Determinar la influencia de los niveles de comprension lectora en la dimension
infiere e interpreta informacion del texto escrito del desarrollo de la
competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en el area
de Comunicacion en estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas
bilinglies de tipo multigrado con atencion de revitalizacion en el distrito de
Satipo durante el 2023.

Determinar la influencia de los niveles de comprension lectora en la dimension
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reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto escrito del
desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua

materna en el &rea de Comunicacion en estudiantes del quinto ciclo de las
instituciones educativas bilinglies de tipo multigrado con atencion de

revitalizacion en el distrito de Satipo durante el 2023.

1.4. Hipotesis

1.4.1. Hipotesis general

Los niveles de comprension lectora influyen en el desarrollo de la competencia lee

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en el area de Comunicacion en

estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas bilingles de tipo multigrado

con atencion de revitalizacion en el distrito de Satipo durante el 2023.

1.4.2. Hipotesis especificas

Los niveles de comprension lectora influyen positivamente en la dimension
obtiene informacion del texto escrito del desarrollo de la competencia lee diversos
tipos de textos escritos en su lengua materna en el area de Comunicacion en
estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas bilingles de tipo
multigrado con atencion de revitalizacion en el distrito de Satipo durante el 2023.
Los niveles de comprension lectora influyen positivamente en la dimensidn infiere
e interpreta informacion del texto escrito del desarrollo de la competencia lee
diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en el area de
Comunicacion en estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas
bilinglies de tipo multigrado con atencion de revitalizacion en el distrito de
Satipo durante el 2023.

Los niveles de comprension lectora influyen positivamente en la dimension
reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto escrito del
desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna en el area de Comunicacion en estudiantes del quinto ciclo de las
instituciones educativas bilinglies de tipo multigrado con atencion de

revitalizacion en el distrito de Satipo durante el 2023.
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1.5. Justificacion del problema
1.5.1. Justificacion teérica

La comprension lectora constituye una competencia fundamental para el
aprendizaje y el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes. Diversos estudios
internacionales, como los de la prueba PISA, evidencian que los estudiantes peruanos
presentan bajos niveles de desempefio en esta area; de igual manera, la ECE ha mostrado
de manera reiterada deficiencias en la comprensién de textos.

En este marco, resulta prioritario que los estudiantes del quinto ciclo de las
instituciones educativas bilinglies de tipo multigrado con atencion de revitalizacion
alcancen niveles de logro satisfactorios en lectura. Con este propdsito, el estudio realizo6
una revision sistematica de las principales definiciones de comprension lectora y de las
dimensiones consideradas en su evaluacion.

No obstante, se identifica un vacio en la literatura académica, dado que aln son
escasos los estudios que abordan de manera especifica los niveles de comprensién lectora
en contextos educativos bilingles de tipo multigrado con atencion de revitalizacion. Por
ello, este estudio adquiere relevancia al contribuir con un andlisis que profundiza en la
comprension lectora en dichos escenarios, fortaleciendo el marco tedrico existente y

ofreciendo orientaciones para el disefio de futuras estrategias pedagogicas.
1.5.2. Justificacion préctica

Los resultados de esta investigacion permitiran a los docentes de instituciones
educativas bilingues de tipo multigrado con atencion de revitalizacion implementar
estrategias pedagogicas mas efectivas para el desarrollo de la comprension lectora,
considerando los niveles de logro de los estudiantes y su contexto sociocultural. La
presente investigacion respondié a la problematica de la comprension lectora en
instituciones educativas bilinglies de tipo multigrado con atencion de revitalizacion,
donde los estudiantes del quinto ciclo no alcanzaban niveles satisfactorios. A partir del
andlisis de la situacién, se plantearon estrategias pedagogicas basadas en el uso de
diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, con el propdésito de favorecer la
comprension, la interpretacion y la valoracion critica de los textos leidos. De esta manera,
se contribuy6 a mejorar los niveles de logro en lectura y a fortalecer el desarrollo de la
competencia en el area de Comunicacion, en concordancia con las competencias,
capacidades, estandares de aprendizaje y desempefios establecidos en el CNEB. Ademas,
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los hallazgos permitiran fortalecer programas de lectura contextualizada y la
revitalizacion de lenguas originarias, promoviendo la autonomia, el pensamiento critico

y el rendimiento académico de los estudiantes del distrito de Satipo.
1.6. Importancia y alcance de la investigacion
1.6.1. Importancia de la investigacion

La comprension lectora constituye una habilidad fundamental para el desarrollo
académico y personal de los estudiantes, y es especialmente relevante en contextos de las
instituciones educativas bilingues de tipo multigrado con atencién de revitalizacion en el
distrito de Satipo. Su ensefianza en la lengua materna favorece la conexién con la
identidad cultural y linguistica de los estudiantes, facilita el acceso a contenidos
educativos vinculados con su realidad y entorno, y fortalece competencias linguisticas y
comunicativas que promueven el pensamiento critico, la reflexion y el andlisis,
habilidades indispensables tanto en el &mbito escolar como en la participacion activa en
la sociedad.

Desde este punto de vista pedagogico, el estudio aborda la problematica de la
comprension lectora deficiente y al uso de textos descontextualizados en el area de
comunicacion, proponiendo estrategias basadas en el uso de diversos tipos de textos
contextualizados. Esto permite que los estudiantes del quinto ciclo comprendan,
interpreten y valoren criticamente los textos en su lengua materna, fortaleciendo procesos
cognitivos y afectivos que mejoran el aprendizaje, la resolucién de problemas, la
participacion activa en el aula y la equidad educativa.

Ademas, el estudio tiene un impacto social y cultural significativo, al contribuir a
la revitalizacion de lenguas originarias, fomentar la autonomia y el pensamiento critico
de los estudiantes, y generar herramientas que permitan a los docentes atender de manera
mas efectiva las necesidades educativas de contextos multigrado y bilingles. En conjunto,
la presente investigacion aporta a una educacion inclusiva, equitativa, de calidad y
culturalmente pertinente, promoviendo el desarrollo integral y sostenible de los

estudiantes del distrito de Satipo.
1.6.2. Alcance de la investigacion

El alcance de esta investigacion es de tipo aplicado y nivel explicativo, ya que busca

determinar la influencia de los niveles de comprension lectora en el desarrollo de la
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competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en estudiantes del
quinto ciclo de las instituciones educativas bilingies de tipo multigrado con atencion de
revitalizacion en el distrito de Satipo durante el 2023.

Se trabajé con una poblacion de 154 estudiantes, seleccionando una muestra de 42
estudiantes distribuidos en grupos experimental y control. Se aplicé un disefio cuasi-
experimental con pretest y postest, con 26 sesiones dirigidas al grupo experimental,
mientras que el grupo control no recibio el tratamiento. Este disefio permitié examinar la
influencia de los niveles de comprension lectora en el desarrollo de la competencia lee
diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, mostrando que los efectos
observados fueron estadisticamente significativos, lo que garantiza mayor rigor, validez
y confiabilidad en los resultados.

El estudio se enfocd en adaptar el proceso de ensefianza-aprendizaje a un contexto
cultural y linguistico heterogéneo, respetando el ritmo de cada estudiante y promoviendo
una educacion inclusiva y equitativa. Ademas, permitié identificar estrategias
pedagogicas efectivas que fortalecen la comprension, interpretacion y valoracion critica
de los textos, contribuyen a la revitalizacion de lenguas originarias y generan un aporte

practico y sostenible para docentes, estudiantes y comunidades del distrito de Satipo.
1.7. Limitaciones de la investigacion

a. Alcance geografico limitado: La presente investigacion se desarrollo
exclusivamente en instituciones educativas bilingiies de tipo multigrado con
atencion de revitalizacion en el distrito de Satipo durante el 2023. Esta
delimitacién restringe la posibilidad de generalizar los hallazgos a otras regiones
con contextos sociolinguisticos o educativos diferentes.

b. Condiciones sociolinguisticas particulares: Las caracteristicas culturales y
linglisticas propias de las comunidades estudiadas pudieron influir en los niveles
de comprensién lectora y en la manera en que los estudiantes desarrollaron la
competencia lectora. Por ello, los resultados deben interpretarse dentro de un
marco cultural y linguistico especifico.

c. Limitaciones instrumentales: Aungue se emplearon instrumentos validados para
medir los niveles de comprension lectora y el desarrollo de la competencia, estos
no siempre lograron captar de forma integral las particularidades del bilinglismo
en contextos originarios, especialmente en lo relacionado con las transferencias

entre la lengua materna y el castellano.
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d. Condiciones pedagogicas variables: Al tratarse de instituciones multigrado, se
identificaron diferencias significativas en las practicas docentes, las estrategias
metodoldgicas y los recursos disponibles. Estas variaciones pudieron incidir en
los resultados obtenidos, sin que necesariamente estuvieran relacionadas de

manera exclusiva con los niveles de comprension lectora.
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CAPITULO 11
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes

2.1.1. Antecedentes Internacionales

Yaguana (2023), en la tesis titulada La comprension lectora y su contribucion en
el desarrollo del pensamiento critico en el area de lengua y literatura con los
estudiantes de la basica superior, presentada para obtener el grado de Maestria en
Educacion con mencion en Desarrollo del Pensamiento en la Universidad Politécnica
Salesiana de Ecuador, tuvo como propésito analizar la relacién entre la comprension
lectora y el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de octavo grado de la
Unidad Educativa Republica de Canadé, ubicada en la parroquia Nueva Loja, provincia
de Sucumbios. La investigacion se desarroll6 con un enfoque cuantitativo y un disefio
cuasi experimental, para lo cual se aplicé el test de Croze en dos secciones de octavo
grado. En la evaluacion inicial se observo que los estudiantes presentaban bajos niveles
de comprension lectora. Posteriormente, se implementd un programa de estrategias

didacticas dirigido Unicamente al grupo experimental, con el propésito de fortalecer la
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comprension lectora y favorecer el desarrollo del pensamiento critico. Al finalizar la
intervencion, los estudiantes de este grupo obtuvieron mejores resultados en
comparacion con el grupo control. Finalmente, el autor concluyé que una adecuada
comprension lectora contribuye de manera significativa al desarrollo del pensamiento
critico, demostrando que la aplicacién de estrategias didacticas favorece el aprendizaje
en el area de Lengua y Literatura.

Rufete y Fernandez (2022), en la tesis titulada El tratamiento de la comprension
lectora en el marco de la Didactica de la Lengua y la Literatura. Un estudio descriptivo
en centros de Educacién Primaria del municipio de Lorca (Regién de Murcia)
presentada para obtener el grado académico de Doctor en la Universidad de Murcia,
Espafa, tuvieron como propdésito analizar el tratamiento didactico que los docentes
brindan a la comprension lectora en las areas de lengua castellana, literatura y lectura
comprensiva durante la educacion primaria. La investigacion se desarrolld con un
enfoque mixto (cuantitativo-cualitativo) y un disefio descriptivo, considerando una
muestra de 81 docentes pertenecientes a 15 instituciones educativas, seleccionados
mediante muestreo aleatorio simple. Para la recoleccion de la informacion se aplicaron
cuestionarios cuantitativos, ademas de parrillas y fichas de analisis de contenido
utilizadas para revisar documentos normativos y unidades de programacién de libros de
texto. Los resultados evidenciaron la necesidad de mejorar y fortalecer diversos
aspectos relacionados con la ensefianza y el aprendizaje de la comprension lectora.
Aunque se observé el empleo de diferentes estrategias durante las actividades, se resaltd
la importancia de potenciar las estrategias metacognitivas que permitan superar los
niveles de comprensién literal e inferencial. Asimismo, se identificd que las actividades
estaban orientadas principalmente a evaluar los resultados y no el proceso lector,
predominando el trabajo individual y el limitado uso de metodologias activas.
Finalmente, los autores concluyeron que reorganizar las propuestas y secuencias
didacticas de lectura favorece el desarrollo del proceso lector, fortaleciendo la
ensefianza, el aprendizaje de la comprension lectora y la participaciéon activa de los
estudiantes.

Gago (2021), en la tesis titulada La comprension lectora y su incidencia en el
rendimiento escolar en los nifios de 6° grado, presentada para obtener el titulo
profesional de Licenciada en Ciencias de la Educacion para Docentes en la Pontificia
Universidad Catolica Argentina Santa Maria de los Buenos Aires, Argentina, tuvo como

propdsito analizar la influencia de la comprension lectora en el rendimiento escolar de
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estudiantes de sexto grado del nivel primario. La investigacion se desarrollé6 con un
enfoque mixto, integrando métodos cualitativos y cuantitativos; ademas, presentd un
alcance descriptivo y un disefio no experimental. La poblacion y la muestra estuvieron
conformadas por 60 estudiantes de sexto grado, distribuidos en dos aulas (30 del aula A
y 30 del aula B). Los resultados mostraron que los estudiantes utilizaban modelos de
lectura ascendente y descendente, situacion que limitaba su capacidad para inferir,
reflexionar e interactuar con los textos, dificultando asi una comprension integral. A
partir de estos resultados, se concluyé que la comprension lectora influye de manera
significativa en el rendimiento escolar de los estudiantes de sexto grado de la institucion
evaluada. Asimismo, la autora resaltd la importancia de sensibilizar a docentes,
estudiantes y familias sobre la promocion de habitos de lectura y el desarrollo de un
trabajo permanente orientado a fortalecer la comprension lectora.

Vidal y Bonilla (2021), en la tesis titulada Desarrollo de la comprensién lectora
en estudiantes de grado cuarto de la basica primaria, como estrategia innovadora con
el uso de Cuadernia.com, presentada para optar el grado académico de Maestria en
Recursos Digitales Aplicados a la Educacion en la Universidad de Cartagena, Colombia,
tuvieron como proposito fortalecer la competencia lectora en estudiantes de cuarto
grado de primaria pertenecientes a diferentes grupos étnicos, quienes presentaban
dificultades para comprender e interpretar textos. La investigacion se desarrollé con un
enfoque cualitativo y bajo el modelo de Investigacion Accion Pedagdgica (IAP),
utilizando la herramienta digital Cuadernia.com como una estrategia innovadora para la
elaboracion de cuadernos digitales interactivos. Este recurso permitié trabajar los
niveles de comprension literal, inferencial y critica, ademas de incentivar la
participacion de los estudiantes y fortalecer el habito de la lectura. Finalmente, las
autoras concluyeron que Cuadernia.com constituye una estrategia pedagogica
innovadora y eficaz, ya que facilita el paso de una comprension literal hacia una
comprension critica, al mismo tiempo que promueve la motivacién, la creatividad y el
desarrollo del pensamiento reflexivo en los estudiantes.

Fonseca (2020), en la tesis titulada La ensefianza de habilidades y estrategias de
comprensién lectora en la escuela primaria: Un modelo de intervencion en el aula,
presentada para optar el grado académico de Doctor en Psicologia Clinica y de la Salud
en la Universidad Auténoma de Madrid, Espafia, tuvo como propdsito evaluar los
resultados de un programa de intervencion enfocado en el desarrollo de habilidades

metacognitivas, como la construccion de inferencias, la autorregulacion, la comprension
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de la estructura de los textos y el fortalecimiento del vocabulario. La investigacion se
llevé a cabo con estudiantes de cuarto grado de educacion primaria, principalmente de
contextos vulnerables, comparando los resultados obtenidos con un grupo control. Los
hallazgos evidenciaron mejoras significativas en el vocabulario, la capacidad para
elaborar inferencias y los niveles generales de comprensién lectora. Asimismo, se
analizaron los predictores de la lectura fluida en una muestra de 142 nifios argentinos de
entre 5 y 8 afos, identificandose la velocidad de denominacion como un indicador
relevante para anticipar posibles dificultades lectoras. Finalmente, se concluyd que el
programa de intervencién basado en estrategias metacognitivas fue efectivo para
fortalecer la comprension lectora en estudiantes de educacion primaria, especialmente
en contextos socioecondémicos vulnerables, resaltando la importancia de identificar de
manera temprana los predictores de la lectura fluida con el fin de prevenir futuras

dificultades en el aprendizaje.
2.1.2. Antecedentes Nacionales

Gomez (2022), en la tesis titulada Niveles de comprension lectora mediante el test
“ACL” en estudiantes de 2° grado de la institucion educativa primaria N° 18125,
Cococho — Luya, 2020, presentada para obtener el titulo profesional de Licenciado en
Educacion Primaria en la Universidad Nacional Toribio Rodriguez de Mendoza de
Amazonas, Peru, tuvo como proposito evaluar el nivel de comprension lectora de los
estudiantes de segundo grado. La investigacion fue de tipo descriptivo simple y
considerd una poblacion de 75 escolares, entre nifios y nifias. Para la recoleccion de la
informacidn se aplico el test de comprension lectora ACL-2 de Catala et al. (2001), el
cual present6 indices de confiabilidad de 0.701 y 0.947. Los resultados evidenciaron que
la mayoria de los estudiantes alcanzo niveles de comprension lectora ubicados entre
muy bajo y dentro de lo normal en las dimensiones literal, inferencial, criterial y de
reorganizacion. En cuanto al género, los varones obtuvieron porcentajes ligeramente
superiores en los niveles muy bajo y bajo, mientras que las mujeres destacaron
levemente en los niveles dentro de lo normal y moderadamente alto. De manera general,
el 35 % de los estudiantes presenté un nivel muy bajo de comprension lectora, el 17 %
un nivel bajo, el 13 % un nivel moderadamente bajo, el 23 % se ubic6é dentro de lo
normal, el 11 % alcanz6 un nivel moderadamente alto y solo el 1 % obtuvo un nivel
alto. Finalmente, se concluyd que una proporcion importante de estudiantes de segundo
grado presenta dificultades en la comprension lectora, lo que evidencia la necesidad de
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implementar estrategias pedagdgicas que contribuyan a fortalecer esta habilidad en la
educacion primaria.

Apikai (2022), en la tesis titulada Niveles de comprension lectora en estudiantes
de sexto grado de primaria de la .LE. N° 17091 Najagkus — Nieva, 2020, presentada
para obtener el titulo profesional de Licenciado en Educacion Primaria Intercultural
Bilingie en la Universidad Nacional Toribio Rodriguez de Mendoza de Amazonas,
Per(, tuvo como proposito determinar las caracteristicas de los niveles de comprension
lectora en estudiantes de sexto grado de primaria. La investigacion fue de tipo
descriptivo con un disefio simple y contd con una muestra de 16 estudiantes. Para
recoger la informacion se aplicd un test de comprension lectora conformado por 20
items. Los resultados evidenciaron que el 56 % de los estudiantes alcanzo el nivel de
logro previsto, el 31 % se encontraba en proceso y el 13 % obtuvo un logro destacado.
Respecto a las dimensiones de la comprension lectora, el 62.5 % logré un nivel
destacado en la comprension literal, mientras que el 94 % se ubicd en proceso en la
dimension inferencial, mostrando avances hacia el nivel esperado. En la dimensién
criterial, el 50 % alcanzo el nivel de logro previsto y el 25 % se distribuy6 entre logro
destacado y en proceso. Finalmente, se concluyé que los estudiantes de sexto grado de
la .LE. N.° 17091 Najagkus — Nieva aun presentan un desarrollo progresivo de la
comprension lectora, especialmente en el nivel inferencial, lo que pone de manifiesto la
importancia de un acompafriamiento permanente por parte del docente para fortalecer
esta competencia.

Barrionuevo (2022), en la tesis titulada Programa de estrategias innovadoras
para mejorar la comprension lectora de estudiantes del 6° grado de Primaria de la I.E.
N° 82285 — Cajabamba, 2019, presentada para optar el grado académico de Maestria en
Ciencias con mencion en Gestion de la Educacion en la Universidad Nacional de
Cajamarca, Perd, tuvo como proposito determinar la influencia de un programa de
estrategias innovadoras en el fortalecimiento de la comprension lectora de los
estudiantes de sexto grado de primaria. La investigacion fue de tipo aplicada, con un
disefio preexperimental de un solo grupo, al que se aplicd un pretest y un postest para
evaluar los cambios obtenidos. La muestra fue no probabilistica, seleccionada de
manera intencional y por conveniencia, y estuvo conformada por 17 estudiantes. Para la
recoleccién de la informacion se empled la observacidén no estructurada y escalas de
valoracion, mientras que el analisis de los resultados se realizd6 mediante medidas de

tendencia central, medidas de dispersion y la prueba estadistica Z, de acuerdo con la
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variable de estudio. Los resultados demostraron que la aplicacion del programa de
estrategias innovadoras produjo una mejora significativa en la comprension lectora. En
el postest, el 71 % de los estudiantes alcanzd el nivel de logro esperado y el 29 %
obtuvo un logro destacado, evidenciando un avance importante en esta competencia.
Finalmente, se concluyd que la implementacién de estrategias pedagdgicas innovadoras
contribuye de manera significativa al fortalecimiento de la comprension lectora en
estudiantes de sexto grado, confirmando la hipdtesis planteada y demostrando la
efectividad de estas estrategias para mejorar el desempefio lector.

Niquin (2021) en la tesis titulada Nivel de la comprension lectora en los
estudiantes de tercer grado de primaria de la I.LE.P. Creciendo Contigo — Laredo,
Trujillo, 2020, presentada para optar el grado académico de Bachiller en Educacion en
la Universidad Catolica Los Angeles de Chimbote, Perd, tuvo como propdsito
determinar el nivel de comprension lectora de los estudiantes de tercer grado de
primaria. La investigacion se desarrolld con un enfoque cuantitativo, de nivel
descriptivo y con un disefio no experimental de corte transeccional. La poblacion estuvo
conformada por estudiantes del nivel primario y la muestra incluyé a 12 estudiantes de
tercer grado. Para la recoleccion de la informacion se utilizaron la observacion y una
lista de cotejo como instrumentos, mientras que el procesamiento de los datos se realizd
mediante el programa Excel. Los resultados evidenciaron que el 58 % de los estudiantes
se encontraba en el nivel de proceso en comprensién lectora; asimismo, el 17 % se
ubicd en el nivel de inicio, otro 17 % alcanzd el logro esperado y el 8 % obtuvo un logro
destacado. Las dimensiones evaluadas comprendieron la comprension literal, inferencial
y critica. Finalmente, se concluy6 que la mayoria de los estudiantes de tercer grado de la
I.E.P. Creciendo Contigo — Laredo, Trujillo, se encuentra en un nivel de proceso en
comprension lectora, lo que pone de manifiesto la necesidad de implementar estrategias
pedagdgicas que contribuyan a fortalecer esta competencia en cada una de sus
dimensiones.

Vargas (2021), en la tesis titulada Nivel de comprension lectora en estudiantes de
sexto grado de primaria de la Institucion Educativa Integrada N° 33037 - Jaime Tseng,
centro poblado Macuya, distrito de Tournavista, provincia de Puerto Inca, Huanuco -
2020, presentada para optar el grado académico de Bachiller en Educacién en la
Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote, Perd, tuvo como propdsito determinar
el nivel de comprensién lectora de los estudiantes de sexto grado de primaria. La

investigacion se desarrolldé con un enfoque cuantitativo, de nivel descriptivo y con un
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disefio no experimental. La poblacion estuvo integrada por 172 estudiantes, mientras
que la muestra estuvo conformada por 15 estudiantes del sexto grado “A”. Para la
recoleccion de la informacion se aplico un test escrito, cuya confiabilidad fue verificada
mediante el coeficiente alfa de Cronbach, y los datos obtenidos se procesaron utilizando
el programa Excel 2016. Los resultados evidenciaron que el 87 % de los estudiantes se
encontraba en el nivel de inicio, el 6.5 % alcanzé el nivel de proceso y el otro 6.5 %
obtuvo el logro esperado, lo que demuestra que la mayoria presenta dificultades
importantes en la comprension lectora. Finalmente, se concluyd que los estudiantes de
sexto grado de la L.E.I. N.° 33037 — Jaime Tseng presentan un bajo nivel de
comprension lectora, evidenciando la necesidad de implementar estrategias pedagdgicas
y metodoldgicas que permitan fortalecer esta competencia y mejorar el desempefio

lector de los estudiantes.

2.1.3. Antecedentes locales

Apolinario (2022), en la tesis titulada Expresion oral y comprension lectora en los
estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucion Educativa N° 30734 — Bajo
Marankiari, Satipo - Junin, 2022, presentada para optar el titulo profesional de
Licenciada en Educacion Primaria en la Universidad Catdlica Los Angeles de
Chimbote, Satipo, tuvo como propésito determinar la relacion entre la expresion oral y
la comprension lectora en los estudiantes de quinto grado de primaria. La investigacion
se desarroll6 con un enfoque cuantitativo, de nivel correlacional y con un disefio no
experimental correlacional. La poblacion estuvo conformada por todos los estudiantes
del nivel primario, mientras que la muestra incluyé a 21 estudiantes de quinto grado.
Para la recoleccion de la informacion se empled la técnica de observacion, utilizando
una guia de observacion como instrumento. Los datos obtenidos fueron analizados
mediante el coeficiente de correlacion R de Pearson, obteniéndose un valor de r = 0.891
con una significancia bilateral de p < 0.05, resultado que evidenci6 una correlacion muy
alta y permitio rechazar la hipétesis nula. Finalmente, se concluyd que existe una
relacion altamente significativa entre la expresion oral y la comprension lectora, lo que
demuestra que el fortalecimiento de la comprension lectora favorece la fluidez y la
claridad de la expresion oral de los estudiantes. En ese sentido, se resalto la importancia
de aplicar estrategias pedagogicas integradas que contribuyan al desarrollo de ambas

competencias en el nivel primario.

30



Cleta (2021) en la tesis titulada Niveles de comprension lectora en los estudiantes
de nivel primaria de la Institucion Educativa 31863 “Villa Pacifico” Rio Negro, Satipo
— 2020, presentada para optar el grado académico de Bachiller en Educacion en la
Universidad Catdlica Los Angeles de Chimbote, Satipo, tuvo como propésito
determinar los niveles de comprension lectora en los estudiantes de segundo grado de
primaria. La investigacion se desarrolld con un enfoque cuantitativo, de nivel
descriptivo y con un disefio no experimental de corte transeccional. La muestra estuvo
integrada por 18 estudiantes de segundo grado, seleccionados mediante un muestreo por
conveniencia. Para la recoleccién de la informacion se utilizd una lista de cotejo,
mientras que el procesamiento y analisis de los datos se realizo con el programa SPSS
version 23. Los resultados evidenciaron que el 55.8 % de los estudiantes se encontraba
en el nivel de inicio, lo que demuestra que mas de la mitad presenta dificultades para
comprender los textos, reconocer a los personajes principales y secundarios, asi como
expresar opiniones criticas sobre el contenido leido. Finalmente, se concluy6 que los
estudiantes del segundo grado de la I.E. N.° 31863 “Villa Pacifico”, Rio Negro, Satipo,
requieren el acompafiamiento y la aplicacion de estrategias pedagogicas adecuadas para
fortalecer la comprension lectora y desarrollar habilidades criticas en la interpretacion
de textos.

Enriquez (2020) en la tesis titulada Nivel de comprensidn lectora en estudiantes de
cuarto grado de primaria de la Institucion Educativo N° 30635 — Mazamari - Satipo,
2020, presentada para optar el grado académico de Bachiller en Educacién en la
Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote, Satipo, tuvo como prop6sito describir
el nivel de comprension lectora de los estudiantes de cuarto grado de primaria. La
investigacion se desarrollé con un enfoque cuantitativo, de nivel descriptivo y con un
disefio no experimental de corte transeccional. La muestra estuvo conformada por 27
estudiantes de cuarto grado y, para la recoleccion de la informacion, se empleo la lista
de cotejo mediante la técnica de observacion directa. Los datos obtenidos fueron
procesados y analizados utilizando estadistica descriptiva con los programas Excel 2016
y SPSS versién 25. Los resultados evidenciaron que el 60 % de los estudiantes alcanzé
un nivel medio de comprensién lectora, el 33.3 % se ubicd en un nivel bajo y solo el 6.7
% obtuvo un nivel alto. En las dimensiones evaluadas, el 60 % presentd un nivel medio
en comprension literal; en comprension inferencial, el 53.3 % se encontré en un nivel
bajo; y en comprension critica, el 53.3 % también se ubicd en un nivel bajo. Finalmente,

se concluy6 que los estudiantes de cuarto grado de la I.LE. N.° 30635 — Mazamari
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presentan un nivel medio de comprension lectora, lo que evidencia la necesidad de
implementar estrategias pedagogicas que fortalezcan la interpretacion, el andlisis y la
capacidad de inferencia de los textos, contribuyendo al desarrollo de la competencia

lectora en sus diferentes dimensiones.

2.2. Bases tedricas

2.2.1. Niveles de la comprension lectora

2.2.1.1. Evolucion historica de la comprensién lectora

Segun Ofate (2013) se puede comprender el recorrido evolutivo e histérico de la
sociedad occidental respecto a la lectura y la comprension lectora.

Durante los siglos XVI y XVII, la lectura se concebia principalmente con un
caracter religioso, aunque se practicaba de manera oral y publica, situando al individuo
frente a la palabra de Dios. En esta etapa, la ensefianza de la lectura y la escritura se
realizaba de manera independiente, sin conexidon entre los distintos niveles de
aprendizaje. Inicialmente, se ensefiaba el deletreo de palabras para conocer el alfabeto,
avanzando luego al silabeo, la lectura de palabras y frases, hasta alcanzar la lectura

completa. En este método, la comprension del significado del texto no constituia un

objetivo central, ya que la mayoria de los textos estaban escritos en latin, lengua
desconocida para los aprendices.

A mediados del siglo XVIII, se produjo un cambio significativo en la concepcion
tradicional de la lectura. Los textos dejaron de ser exclusivamente de tematica religiosa y
comenzaron a presentar una mayor diversidad de contenidos. Surgieron nuevas tipologias
textuales que impulsaron la lectura silenciosa e individual, favoreciendo la transmision
de conocimientos variados. En este mismo periodo, se reconocio la estrecha relacién entre
la lecturay la escritura, considerandolas procesos complementarios que debian ensefiarse
de manera conjunta. No obstante, aunque los horizontes de la lectura se ampliaron, su
finalidad principal seguia siendo la adquisicion, almacenamiento e interpretacién de
informacion y cultura.

En la actualidad, la lectura se concibe de manera mucho mas amplia que en siglos
anteriores. Se entiende no solo como un medio de comunicacion y transmision de
informacion, sino también como una herramienta para la adquisicion y ampliacion de
conocimientos, asi como una fuente de disfrute personal y estético. Esta evolucion
historica refleja como la capacidad de decodificacion y comprension lectora se ha
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convertido en una habilidad indispensable para desenvolverse en la sociedad
contemporanea.

La comprension lectora ha tenido una transformacién importante a lo largo de la
historia. En sus iniciaos estuvo vinculada principalmente a la religion y a la
memorizacion de contenidos; sin embargo, con el paso del tiempo se convirtié en una
capacidad indispensable para aprender, comprender la realidad y desarrollar el
pensamiento critico. Actualmente, leer no significa solamente reconocer palabras, sino
también interpretar la informacion, reflexionar sobre ella y utilizarla para construir
nuevos conocimientos, especialmente dentro del proceso educativo.

Onfate (2013) sefiala que la comprension lectora implica méas que leer un texto de
manera superficial, ya que comprende la capacidad de entender el significado de las
palabras, relacionar ideas, realizar inferencias, identificar la intencion del autor y
responder preguntas a partir de la informacion proporcionada.

Segun Beriche (2022), la comprension lectora es una competencia que comienza a
desarrollarse desde los primeros afios de formacion escolar y continta fortaleciéndose
durante toda la trayectoria educativa. En este sentido, los estudiantes requieren emplear
estrategias de lectura que les permitan comprender diferentes textos y construir
significados segun sus propdsitos de aprendizaje.

Asimismo, Cieza (2023) sostiene que la comprension lectora cumple un papel
fundamental en la educacién, porque esta relacionada directamente con el logro de
aprendizajes. Por ello, la lectura debe entenderse como un proceso activo donde el

estudiante interpreta, analiza y construye significados a partir del contenido leido.
2.2.1.2. Teoria cientifica de la comprension lectora

La variable independiente de este estudio se sustenta en la teoria interactiva, la cual
integra la flexibilidad caracteristica de los sistemas perceptivos y cognitivos. Makuc y
Larrafiaga (2015) sefialan que el procesamiento cognitivo del lector se realiza de manera
ascendente y descendente, lo que implica que el conocimiento previo del lector como la
informacidn contenida en el texto se utilizan para construir significado. Este enfoque
requiere un lector activo, capaz de interpretar el contenido textual utilizando sus propios
marcos conceptuales o esquemas derivados de experiencias y conocimientos previos.
Desde esta perspectiva, no es necesario diferenciar estrictamente entre el reconocimiento
de palabras y la comprension de frases, ya que la lectura y la comprension son procesos
complejos e integrales, y no simples transcripciones de sefiales graficas. La teoria
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interactiva enfatiza la dimension semantica y la basqueda de significado, motivando a los
lectores a implementar estrategias que les permitan descifrar y comprender en
profundidad los textos. Los lectores se caracterizan por su capacidad para hacer
predicciones, superar el procesamiento literal e interpretar el contenido basado en
conocimientos previos. El lector activo procesa la informacion de acuerdo con esquemas
derivados de su experiencia, mientras que el texto se concibe como una unidad linglistica
cuyo significado se construye a partir de la interaccion entre productores/oradores y
lectores/oyentes, en contextos especificos, con fines determinados y considerando
conocimientos previos. De este modo, los textos son el resultado de procesos tanto
cognitivos como contextuales, reflejando la naturaleza interactiva de la comprension

lectora.
2.2.1.3. Niveles de la comprension lectora

Segun Pinzas (2006) la comprension literal se refiere a la capacidad del lector para
entender correctamente lo que el texto expresa de manera explicita y recordar la

informacidn con precision y exactitud. La comprensién inferencial consiste en establecer

relaciones entre distintas partes del texto con el fin de deducir informacion, establecer
conclusiones o identificar aspectos que no estan expresamente sefialados en el escrito.
Finalmente, la comprensién critica o evaluativa implica que el lector analice y juzgue el
texto a partir de criterios, parametros o preguntas preestablecidas, valorando su
coherencia, relevancia y validez. Estos tres niveles se consideran como dimensiones de

la comprension lectora.

Figura 1. Niveles de comprension lectora

Nivel literal

Nivel inferencial

Nivel critico

Nota. Elaboracién propia a partir de Pinzas (2006).
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1. Nivel literal: Constituye el nivel mas basico de comprension, en el cual el lector
identifica y recuerda informacion explicita del texto. Se relaciona con la capacidad
de extraer datos concretos. Entre ellos se encuentran los personajes, hechos o
lugares que aparecen en el contenido, sin necesidad de realizar interpretaciones
adicionales.

2. Nivel inferencial: En este nivel, el lector trasciende la informacion explicita y
establece relaciones entre distintas partes del texto para realizar inferencias o
deducciones. Implica leer entre lineas, integrando el conocimiento previo y las

pistas textuales para construir nuevos significados.

3. Nivel critico o evaluativo: Representa el nivel mas complejo, ya que el lector
analiza, evalta y emite juicios sobre el contenido a partir de criterios, pardmetros

0 preguntas preestablecidas. No se limita a comprender lo que el texto dice, sino

que también valora su coherencia, relevancia y validez.

Estos tres niveles, propuestos por Pinzas, permiten comprender como los
lectores interactian con el texto de manera progresiva, desde la identificacion literal de
la informacion hasta un analisis critico y reflexivo.

Los niveles literal, inferencial y critico permiten organizar como se procesa la
informacidn, destacando la importancia de la anticipacién activa, el uso de estrategias

cognitivas y la reflexion para fortalecer el aprendizaje.
2.2.1.4. Elementos que intervienen en el proceso de comprensién lectora

Segun Ofate (2013) en el proceso de la comprension lectora intervienen tres
elementos esenciales: el lector, el texto y la actividad. Estos se encuentran
estrechamente interrelacionados y su interaccion resulta indispensable para lograr una
comprension efectiva. Asimismo, Cassany (2001) expone la funcion de cada elemento y
su intervencion en dicho proceso.

Figura 2. Elementos intervinientes en la comprension lectora

c -t

La actividad

Nota. Adaptado de Ofate (2013).
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1. El lector: Es el agente encargado de llevar a cabo la comprension del texto. Para
ello, debe poner en préactica diversas capacidades, habilidades, conocimientos y

experiencias que le permitan enfrentarse al acto lector. El proposito no se limita

Unicamente a comprender un texto especifico, sino a desarrollar la autonomia
necesaria para convertirse en un lector independiente, capaz de comprender
cualquier tipo de texto en diferentes contextos.

2. El texto: Constituye el objeto que ha de ser comprendido por el lector y puede
presentarse con diversas caracteristicas, como el medio en el que se transmite
(impreso o digital), el tipo de fuente, la estructura interna o superficial, entre otras.
Ademas, puede ofrecer tanto informacion explicita como implicita. Sin embargo,
estas caracteristicas no son determinantes por si mismas; su comprension depende
en gran medida de las habilidades y capacidades del lector.

3. La actividad: Representa la finalidad de la lectura y constituye el espacio en el
que se manifiesta la comprension del texto. Implica una serie de objetivos,
metodologias y evaluaciones asociadas a la practica lectora. La intencionalidad
del lector puede variar a lo largo de la actividad, pasando de una lectura con fines
académicos a una realizada por placer personal. En cualquier caso, la actividad
repercute directamente en la formacién del lector, enriqueciendo sus experiencias
y competencias lectoras tanto a corto como a largo plazo.

Estos tres elementos, planteados por Snow y desarrollados por Cassany, explican
como se lleva a cabo el proceso de comprension lectora: el lector, que aporta sus
capacidades y experiencias; el texto, que contiene la informacién a interpretar; y la
actividad, que da sentido a la lectura y refleja su finalidad. La interaccién de estos
componentes permite que la comprension se produzca de manera efectiva y contribuya al
desarrollo de un lector auténomo y critico.

El proceso de comprension lectora se constituye a partir de la interaccion dindmica
entre el lector, el texto y la actividad. Cada elemento cumple un rol esencial: el lector
aporta conocimientos, habilidades y experiencias; el texto proporciona la informacion y
los significados a interpretar; y la actividad define los objetivos y contextos de la lectura.
La integracion de estos componentes permite que la comprension sea efectiva,
favoreciendo la formacion de lectores autonomos, criticos y capaces de aplicar sus

habilidades en distintos tipos de textos y situaciones educativas.
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2.2.1.5. Ensefianza de la comprension lectora

Segun Dole et al. (1991) el progreso de las estrategias lectoras depende de la

ensefianza directa y sistematica que los estudiantes reciben. En este sentido, el docente

desempefia un rol fundamental, ya que selecciona las estrategias mas adecuadas de
acuerdo con el nivel de lectura, los intereses y las caracteristicas de sus estudiantes.

Segln Solé (1998) la ensefianza de la lectura constituye un proceso complejo,
pues no basta con aplicar un método Unico que asegure el aprendizaje. Muchas de las
propuestas metodoldgicas que hoy se aplican en distintos campos educativos, como la
instruccion directa, la ensefianza explicita o los modelos de ensefianza reciproca, tienen
su origen en los intentos por mejorar la comprensién lectora. Desde una perspectiva
constructivista, la autora enfatiza que la ensefianza de estrategias debe basarse en la
participacién conjunta de docentes y estudiantes, con el fin de que estos logren autonomia
y competencia de lectura.

La ensefianza de la comprension lectora no debe limitarse a la aplicacion de
métodos rigidos, sino que requiere de un enfoque dinamico y contextualizado, en el que
el docente promueva el uso de diversas estrategias y fomente la participacion activa de
los estudiantes. De esta manera, la ensefianza se convierte en un proceso formativo que
potencia la autonomia, el pensamiento critico y la capacidad de construir significados a

partir de los textos.
2.2.1.6. Enfoques para trabajar la comprension lectora

Segln Ofate (2013) la comprension lectora puede trabajarse desde distintos
ambitos, entre los que destacan el pedagogico, psicoldgico y didactico. Sin embargo, para
los fines del presente estudio se enfatizan las perspectivas pedagogica y didactica, ya que
se relacionan de manera directa con el nivel educativo de primaria, que constituye el
contexto de andlisis. En este marco el autor destaca los enfoques de referentes
ampliamente reconocidos: Daniel Cassany e Isabel Solé, cuyas propuestas han
contribuido de manera significativa al estudio y la practica pedagdgica de la comprension
lectora.

1. Enfoque de Cassany
Cassany (2001) resalta la importancia de la lectura como un aprendizaje
esencial, pues permite el acceso a la cultura escrita, la socializacion, la adquisicion

de conocimientos y el desarrollo de capacidades cognitivas superiores. En este
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sentido, sostiene que la lectura constituye un aprendizaje trascendental tanto para la
escolarizacion como para el crecimiento intelectual del individuo.
Desde esta perspectiva, la comprension lectora es concebida como un proceso

global compuesto por microhabilidades especificas, que al desarrollarse de manera

articulada permiten alcanzar un nivel eficaz de comprension. Entre estas

microhabilidades destacan:

e Percepcion: Entrena el comportamiento ocular para mejorar la eficiencia y
velocidad lectora.

e Memoria: Integra memoria a corto y largo plazo para retener y organizar la
informacion relevante del texto.

e Anticipacion: Desarrolla la capacidad de prever el contenido, influyendo en la
motivacion y disposicion del lector.

e Lectura répida (skimming) vy lectura atenta (scanning): Habilidades
complementarias que permiten localizar informacion clave y profundizar en el
contenido.

e Inferencia: Favorece la comprensién de significados implicitos, aportando
autonomia al lector.

e ldeas principales: Facilita la identificacidn, organizacién y jerarquizacion de la
informacion esencial del texto.

e Estructuray forma: Analiza los aspectos formales del texto (coherencia, cohesion,
estilo y 1éxico) que enriquecen la comprension.

e Leer entre lineas: Permite captar informacion implicita que el autor da por
supuesta.

e Autoevaluacion: Brinda al lector la capacidad de regular y verificar su propio
proceso de comprensidn antes, durante y después de la lectura.

De este modo, Cassany plantea que el desarrollo integral de estas microhabilidades

garantiza una comprensién lectora mas profunda, autonoma y eficaz.

2. Enfoque de Solé
Solé (2001) concibe la lectura como un acto estrechamente vinculado al
contexto social y resalta la importancia de definir con claridad los propdsitos de la
lectura, de modo que los lectores puedan orientar su atencién hacia los resultados que
desean alcanzar. Asimismo, sostiene que leer implica poner en juego experiencias y
conocimientos previos que se activan al interactuar con un texto determinado.
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La autora enfatiza que ensefiar a leer no es una tarea sencilla, pues la lectura

constituye un proceso complejo que requiere de una intervencion en tres momentos:

Antes: Definir el proposito de la lectura, seleccionar el texto adecuado y anticipar

lo que se espera encontrar en él.

Durante: Activar los conocimientos previos, interactuar con el discurso del autor
y considerar el contexto social del acto lector.

Después: Concluir con la clarificacion del contenido mediante relecturas y
recapitulaciones.

Ademas de estos momentos, Solé destaca la importancia de las estrategias

lectoras, entendidas como actividades en gran parte inconscientes que permiten al

lector interactuar con el texto para lograr su comprension. Entre ellas, se encuentran:

Predicciones, hipdtesis o anticipaciones: Formular ideas sobre lo que se espera
encontrar en el texto, ajustdndolas conforme avanza la lectura, a partir de
elementos como el titulo, las ilustraciones o el tipo de texto.

Interrogar al texto: Plantear preguntas previas relacionadas con las anticipaciones,
que permiten aplicar conocimientos previos y reconocer lo que se sabe y lo que
se desconoce.

Verificaciones de las predicciones: Confirmar o sustituir las hipotesis iniciales,
consolidando la comprensidn y relacionando la nueva informacion con los saberes
previos.

Clarificar dudas: Releer el texto cuando surgen dificultades, asegurando la
comprensién adecuada del contenido.

Recapitular: Construir una vision global del texto y extraer la informacion que
responde al proposito de la lectura.

En sintesis, el modelo de Solé busca formar lectores autdbnomos, capaces de

construir su propio conocimiento a partir de los textos y alcanzar una comprension

lectora profunda y significativa.

Los enfoques de Cassany y Solé muestran que la comprensién lectora no solo depende de

la adquisicién de habilidades especificas, sino también de la interaccion consistente con

el texto y del contexto en el que se produce la lectura. Asi, ensefiar a comprender implica

combinar el desarrollo de microhabilidades con estrategias que fomenten la autonomia,

la reflexion y la construccidn activa de significado por parte del lector.
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2.2.1.7. Factores de la comprension lectora

Vega (2012) sefiala que, para que se produzca una comprension lectora efectiva,

intervienen factores de contexto y personales:

1.

Factores de contexto
Se identifican varios factores de contexto que influyen en la comprension

lectora: caracteristicas del texto, organizacion y planificacion de la lectura, relaciones

en la escuela e interaccién familiar.

Caracteristicas del texto: La comprension se facilita cuando el texto es legible,
considerando aspectos como la longitud de las frases, la estructura interna y la
presencia de palabras o expresiones nuevas para el lector.

Organizacion y planificacion de la lectura: Condiciones ambientales adecuadas
favorecen la comprensién. Es importante un espacio cémodo y agradable, con
temperatura apropiada, tranquilidad y ausencia de ruidos, que aseguren el
bienestar psicofisico del lector.

Relaciones en la escuela: Un clima positivo en el aula, junto con una metodologia
cooperativa, estimula el aprendizaje interactivo. El docente actia como mediador
y facilitador de las actividades y procesos lectores.

Interaccion familiar: Los habitos y actitudes de los padres hacia la lectura influyen
en la formacion del habito lector de los hijos, actuando como modelos y
reforzadores afectivos.

Factores personales

Los factores personales son los condicionantes cognitivo-lingtisticos del lector,

es decir, las aptitudes intelectuales con las que cuenta cada individuo como la

memoria, atencién, razonamiento, y percepcion. El desarrollo de estas habilidades

mediante actividades de aprendizaje, es esencial para el proceso de comprension

lectora.

Caracteristicas del lector: Influyen directamente en la capacidad para
comprender textos, en la motivacion hacia la lectura, en las habilidades
cognitivas como la atencion y la memoria, asi como en los conocimientos.

Motivacién: Conjunto de procesos psicoldgicos que activan, orientan y sostienen
la conducta del lector frente a un texto. La actitud hacia la lectura condiciona la
comprension y puede manifestarse como motivacion intrinseca o extrinseca,

interna o automotivacion, asi como mediante estrategias de apoyo para el
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procesamiento de la informacion.
e Autoconcepto y la autoestima: EL autoconcepto y la autoestima proporcionan
soporte cognitivo y afectivo que favorece el aprendizaje y la comprension

lectora.

e Capacidades cognitivas: La atencién y la memoria son fundamentales en la
interpretacion de la informacion escrita. La atencion requiere un funcionamiento
adecuado de sus diversas modalidades; concentrada, selectiva, voluntaria y
sostenida.

e Conocimientos previos: Los saberes previos del lector, organizados en esquemas

mentales almacenados en la memoria a largo plazo, facilitan la comprension.

La comprension lectora depende de los factores de contexto y personales. Mientras
los factores de contexto facilitan un entorno favorable para la lectura, los personales,
como las habilidades cognitivas, motivacién, autoconcepto, autoestima y conocimientos
previos, determinan cémo se procesa e interpreta la informacién, permitiendo un

aprendizaje significativo y autbnomo.

2.2.1.8. Evaluacion de la comprension lectora

Segun Ofiate (2013), evaluar la comprensién lectora es un proceso complejo en el
ambito educativo. Para realizarlo correctamente, es fundamental contar con herramientas
e instrumentos que permitan realizar una evaluacion precisa. Por su parte, Solé (2001),
citando a Matesanz (2012), senala que: “la dificultad de evaluar la comprension lectora
se debe a la complejidad de los factores que intervienen y las multiples relaciones
existentes entre ellos” (p. 26).

Para facilitar la evaluacion, Solé describe diversos instrumentos que, mediante
textos escritos, permiten plantear preguntas sobre informacién explicita, implicita y
valoraciones criticas. Entre los més utilizados se encuentran:

1. PISA y PIRLS (Program for International Student Assessment y Progress in
International Reading Literacy Study): Evaldan la comprension lectora de
estudiantes de Educacién Primaria y Secundaria, considerando el contenido, las
competencias cognitivas y el contexto del lector, asi como el modo de lectura
adecuado segun el tipo de texto.

2. SEP (Secretaria de Educacion Pablica): Establece cuatro niveles de evaluacion,
cuya dificultad varia segun el curso de Educacion Primaria del estudiante.
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La evaluacion de la comprension lectora es un proceso complejo que requiere

considerar diversos factores. Para ello se emplean instrumentos que miden la

comprension de informacidn explicita, implicita y valoraciones criticas de un texto. Entre

los més utilizados se encuentra PIRLS, que analiza contenido, competencias cognitivas

y contexto del lector, y los niveles de la SEP, ajustados segun el grado escolar, permitiendo

identificar fortalezas y areas de mejora en los estudiantes.

2.2.1.9. Dimensiones del nivel de comprensidn lectora

Seguln Catalé et al. (2001) el nivel de comprension lectora se puede analizar a traves

de tres dimensiones principales, que permiten organizar y estudiar los procesos de

comprension de manera sistematica:

1. Nivel literal: La comprension literal se refiere al reconocimiento de la informacion

explicita presente en el texto, siendo el tipo de comprension mas trabajado en el

ambito escolar. El lector debe ser capaz de:

Distinguir informacion relevante de la secundaria.

Identificar la idea principal.

Reconocer relaciones de causa y efecto.

Seguir instrucciones y secuencias de accion.

Identificar comparaciones, analogias y palabras de maltiple significado.
Reconocer prefijos, sufijos, sinbnimos, anténimos y homaéfonos.

Dominar un vocabulario adecuado a su edad.

2. Nivel inferencial: La comprension inferencial o interpretativa se da cuando el

lector activa su conocimiento previo y formula suposiciones sobre el contenido

del texto, verificandolas o ajustandolas durante la lectura. Este nivel implica una

interaccion constante entre lector y texto, donde se completan vacios, se hacen

conjeturas y se combinan ideas del texto con conocimientos previos para extraer

conclusiones. El lector debe ser capaz de:

Predecir resultados y efectos.

Inferir significados de palabras desconocidas o frases hechas.
Reconocer causas y efectos en el texto.

Interpretar lenguaje figurativo y recomponer situaciones para explorar

distintos desenlaces.
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3. Nivel critico: La comprensién critica involucra la formacion de juicios propios y
la interpretacion personal del texto, considerando la perspectiva del autor y los

elementos literarios. El lector debe ser capaz de:

e Emitir opiniones y juicios fundamentados sobre el contenido.
e Diferenciar hechos de opiniones.
e Analizar la intencion del autor.

e Expresar sus reacciones ante el texto.

Estos tres niveles muestran que la comprension lectora va mas alla de la
memorizacion de informacion, implicando procesos de interpretacion, analisis y
evaluacion que permiten al lector interactuar de manera activa y critica con el contenido

del texto.
2.2.2. Competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna
2.2.2.1. Teoria cientifica

La variable dependiente de la investigacion se fundamenta en la teoria lineal de la
comprension lectora. Segun Makuc y Larrafiaga (2015), esta teoria explica que la
comprension lectora se inicia mediante un proceso perceptivo, secuencial y organizado,
donde el lector reconoce los signos graficos y los convierte en representaciones
linguisticas con significado. Es decir, el proceso lector comienza con la identificacion
de los simbolos escritos, los cuales son transformados en un cddigo que permite
interpretar el contenido del texto. esta perspectiva, la lectura es entendida como un
proceso en el que el lector parte del reconocimiento de palabras para llegar a la
construccién del significado. La teoria lineal permitié establecer una primera
explicacion sobre la comprension lectora, destacando la importancia de la
decodificacion y del reconocimiento de elementos escritos como base para comprender
un mensaje.

2.2.2.2.Competencias y capacidades

Segln el MINEDU (2016), la competencia “lee diversos tipos de textos escritos
en su lengua materna” se desarrolla mediante la interaccion entre el lector, el texto y el
contexto sociocultural en el que ocurre la lectura. Esta competencia no se limita
Unicamente a identificar informacion escrita, sino que implica comprender, interpretar,

reflexionar y asumir una postura frente a los diferentes textos.
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El desarrollo de esta competencia permite que el estudiante emplee sus
conocimientos previos, experiencias y estrategias lectoras para comprender diversos
tipos de textos segun sus propositos. Asimismo, reconoce que la lectura es una practica
social que favorece el aprendizaje, la formacion personal y la relaciéon con diferentes

contextos culturales.

Ademas, considera los cambios actuales en las formas de leer debido al uso de
nuevas tecnologias y la presencia de textos multimodales. Por ello, el estudiante
requiere desarrollar habilidades que le permitan analizar y comprender informacién de

manera critica y reflexiva.

Figura 3

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna

Obtiene
informacion del
texto escrito

Lee diversos
tipos de textos
escritos en su
lengua
materna

Reflexiona y evalua

Infiere e interpreta la forma, el

contenido y el
contexto del texto
escrito

informacion del
tetxo escrito

Nota. Elaboracion propia a partir de MINEDU (2016).

1. Obtiene informacion del texto escrito: El estudiante identifica, selecciona y
recupera informacién explicita que se encuentra dentro del texto, considerando

el proposito de la lectura.

2. Infiere e interpreta informacion del texto escrito: El estudiante establece
relaciones entre la informacion explicita e implicita, construyendo nuevos

significados a partir de sus conocimientos y experiencias. También interpreta la
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intencion del autor, los recursos utilizados y el sentido general del texto.
Reflexiona y evalta la forma, el contenido y el contexto del texto escrito: El
estudiante analiza y valora el texto considerando sus caracteristicas, contenido,
intenciébn comunicativa y contexto sociocultural. Ademaés, relaciona la
informacion con sus experiencias y emite opiniones fundamentadas.

2.2.2.3. Estandares de aprendizaje

Segun el MINEDU (2016), los estandares de aprendizaje permiten identificar el
nivel de desarrollo alcanzado por los estudiantes en la competencia lectora. Estos
describen los desempefios que evidencian el progreso del estudiante desde niveles
basicos hasta niveles de mayor complejidad en la comprension, interpretacion y
valoracion de textos.

Figura4
Niveles del desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su

lengua materna

ﬁ A‘ ‘ Destacado
A HNiveI 7
A HNiveI 6
A HNiveI 5
/ HNiveI 4
/ | ‘ Nivel 3
HNiveI 2
‘Nivel 1

Nota. Elaboracion propia a partir de MINEDU (2016).

1. Nivel Destacado: Comprende textos complejos, interpreta informacion profunda,
evalla la intencion del autor, el uso del lenguaje y los recursos empleados.

2. Nivel 7: Comprende textos complejos, relaciona informacion diversa, reconoce
diferentes perspectivas y adopta una postura critica frente al contenido.

3. Nivel 6: Interpreta textos considerando informacion relevante, reflexiona sobre
su contenido y evalua la forma en que esta organizado.

4. Nivel 5: Integra informacion de diferentes partes del texto, realiza inferencias y
construye una interpretacion general.

5. Nivel 4: Identifica informacion importante, establece relaciones entre ideas y

realiza deducciones a partir del texto.
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6. Nivel 3: Comprende informacion explicita, realiza inferencias sencillas y
expresa opiniones relacionadas con la lectura.
7. Nivel 2: Comprende textos relacionados con situaciones cercanas, reconoce
palabras conocidas e interpreta imagenes y simbolos.
8. Nivel 1: Corresponde al nivel inicial de la competencia, donde se desarrollan
habilidades comunicativas basicas que permiten avanzar hacia la lectura.
2.3. Bases conceptuales

2.3.1. Niveles de comprensidn lectora

Segun Catala et al. (2001), la comprension lectora se desarrolla mediante tres niveles
principales que permiten comprender el proceso lector de manera progresiva:

» Comprension literal, corresponde a la capacidad del lector para identificar,
reconocer y recuperar la informacion que aparece de manera explicita en el
texto.

» Comprension inferencial, implica interpretar informacion que no se encuentra
expresada directamente, estableciendo relaciones entre las ideas del texto y los
conocimientos previos del lector.

» Comprension critica, se relaciona con la capacidad de analizar, reflexionar y
emitir juicios sobre el contenido, la intencion del autor y la importancia del texto
leido.

Estos niveles permiten comprender que la lectura no solo consiste en reconocer
informacion, sino también en interpretar y desarrollar una postura reflexiva frente al texto.

Por otro lado, Kabalen y De Sanchez (2011) plantean un modelo de lectura analitico-
critico compuesto por cuatro niveles de comprension lectora:

> Nivel literal, se refiere al reconocimiento de la informacion que se encuentra
expresada directamente en el texto.

> Nivel analdgico, implica establecer relaciones, interpretar ideas y obtener
conclusiones a partir de informacion que no aparece de manera explicita.

> Nivel critico, consiste en relacionar el contenido del texto con experiencias,
conocimientos o situaciones similares, permitiendo ampliar la comprension y

aplicar lo aprendido.

2.3.2. Competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna

Segln el MINEDU (2016), la competencia “lee diversos tipos de textos escritos
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en su lengua materna” comprende la capacidad del estudiante para integrar diferentes
habilidades con la finalidad de lograr un propdsito lector en situaciones determinadas.
Ser competente implica comprender el contexto, utilizar sus conocimientos y recursos
disponibles, analizar la informacion y tomar decisiones adecuadas frente a los desafios
que presenta la lectura.

El desarrollo de esta competencia requiere la integracion de conocimientos,
habilidades y actitudes que permiten al estudiante desenvolverse de manera autonoma y
relacionarse con otros. Asimismo, considera aspectos personales y emocionales que
influyen en la forma en que interpreta, comprende y responde ante diferentes
situaciones comunicativas.

Dentro del Curriculo Nacional de Educacion Basica (CNEB), las competencias
contribuyen al logro del perfil de egreso, debido a que se desarrollan de manera
continua durante la formacién del estudiante. En este proceso, las capacidades
representan los recursos que permiten movilizar conocimientos, habilidades y actitudes
para responder de manera pertinente ante diversas situaciones del contexto.

Segun la UNESCO (2022), la educacion en lengua materna cumple un papel
fundamental en la inclusion y en la mejora de los aprendizajes, ya que facilita la
comprension, fortalece la participacion de los estudiantes y contribuye a conservar la
diversidad cultural y linglistica. Ademas, favorece que los educandos desarrollen
aprendizajes significativos desde su propia realidad.

Solé (1998) sostiene que la lectura es un proceso activo donde el lector participa
en la construccion del significado mediante la formulacion de hipotesis, la prediccion y
la comprobacién de informacion, relacionando el contenido del texto con sus
conocimientos previos. Desde esta perspectiva, leer no significa inicamente decodificar

palabras, sino comprender, interpretar y reflexionar sobre lo que se lee.

2.4. Bases epistemologicas

La presente investigacion se sustenta en diversas corrientes epistemoldgicas que
explican la manera en que se concibe el conocimiento, el aprendizaje y la comprensién
lectora como objeto de estudio. Estas perspectivas proporcionan el fundamento
cientifico para interpretar el fendmeno investigado y orientan el desarrollo del estudio
desde un enfoque cuantitativo. Asimismo, permiten comprender la comprensién lectora
como un proceso susceptible de ser observado, medido y analizados en el contexto

educativo.
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2.4.1. Positivismo

El positivismo surge con Comte (2004) considerado el fundador de la filosofia
positiva, quien defendia que el conocimiento verdadero debia provenir de la observacién
rigurosa y del método cientifico. Desde esta perspectiva, la realidad puede conocerse y
explicarse mediante leyes generales verificables. Posteriormente, Durkheim (1895) aplica
este enfoque a las ciencias sociales, planteando que los fendmenos sociales pueden
estudiarse con la misma objetividad y rigor que los fendmenos naturales. En el presente
estudio, el positivismo aporta la base para asumir un enfoque cuantitativo, en el que los
niveles de comprensién lectora se miden, describen y analizan objetivamente a partir de

datos observables.

2.4.2. Post-positivismo

Con el avance de la ciencia, el positivismo clasico fue ampliado por el post-
positivismo, que reconoce la falibilidad del conocimiento. Popper (1972) propone la
falsacion como criterio de cientificidad, sefialando que toda teoria esta sujeta a revision y
no debe considerarse absoluta. Por su parte, Schlick (1934) y el Circulo de Viena
impulsan el empirismo ld6gico, que subraya la importancia de la verificacion empirica,
pero acepta que el conocimiento cientifico puede perfeccionarse. Desde esta
perspectiva, el estudio reconoce que, aungue los datos cuantitativos aportan objetividad,

siempre existen margenes de interpretacion que deben considerarse con cautela.

2.4.3. Constructivismo

La presente investigacion también se fundamenta en el constructivismo, que
entiende el aprendizaje como un proceso activo y dindmico. Piaget (1975) sostiene que el
conocimiento no se recibe pasivamente, sino que se construye a partir de la interaccion
con el entorno. Complementariamente, Vygotsky (1978) resalta que la comprensién y el
aprendizaje se producen en un contexto sociocultural, donde la lengua materna cumple
un papel central para el desarrollo cognitivo. En esta misma linea, Solé (1998) concibe la
lectura como un proceso activo e interactivo en el que el lector formula hipétesis, predice,
verificay construye significados a partir de sus conocimientos previos. Estas aportaciones
resultan fundamentales para el &rea de comunicacion, pues permiten comprender la
lectura como un proceso que no solo implica decodificacion, sino también de

comprension profunda y critica.

2.5. Definicion de términos bésicos
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Comprensién lectora: Proceso cognitivo mediante el cual el lector construye
significado a partir de un texto escrito, integrando conocimientos previos,
informacidn explicita e inferencias implicitas Catala et al. (2001).

Nivel literal: Primer nivel de comprension lectora que implica identificar y
recordar informacion explicita del texto sin necesidad de realizar interpretaciones
Kabalen y De Sanchez (2011).

Nivel inferencial: Segundo nivel de comprension lectora que permite al lector
deducir informacion implicita en el texto, estableciendo relaciones entre ideas
Kabalen y De Sanchez (2011).

Nivel critico: Tercer nivel de comprension lectora en el que el lector analiza,
evalla y emite juicios sobre el contenido, forma o intencién del texto, sustentados
en criterios propios y conocimientos previos Kabalen y De Sanchez (2011).
Competencia lectora: Capacidad del estudiante para comprender, interpretar y
reflexionar sobre diversos tipos de textos escritos, aplicando habilidades
linglisticas y cognitivas en distintos contextos comunicativos MINEDU (2016).
Lectura: Proceso activo e interactivo mediante el cual el lector formula hipétesis,
predice, verifica y construye significados a partir de sus conocimientos previos
Solé (1998).

Textos escritos: Conjunto de signos linglisticos organizados coherentemente con
una finalidad comunicativa determinada, plasmado en forma grafica y susceptible
de ser leido Catala et al. (2001).

Lengua materna: Idioma que una persona aprende desde la infancia en su entorno
familiar y cultural, y que constituye la base de su identidad linglistica UNESCO
(2022).

Area de Comunicacion: Espacio curricular en el que se desarrollan habilidades de
comprension, expresion y reflexion sobre diversos tipos de textos escritos y
orales, promoviendo la comunicacién efectiva MINEDU (2016).

Institucion educativa bilinglie: Escuela en la que se imparte ensefianza en dos
lenguas, generalmente la lengua originaria del estudiante y el castellano, con
enfoque intercultural Hornberger (2005).

Educacion multigrado: Modalidad educativa en la que un solo docente atiende
simultdneamente a estudiantes de diferentes grados escolares en una misma aula,
comun en zonas rurales MINEDU (2018).
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I.  Revitalizacién linglistica: Conjunto de acciones orientadas a recuperar, fortalecer
y preservar el uso social y educativo de una lengua originaria en riesgo de
desaparicion UNESCO (2022).
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2.6. Operacionalizacion de variables

Variable

Definicion conceptual

Definicion operacional

Dimensiones

Niveles de
comprension
lectora

Segln Pinzas (2006), la comprension literal
implica entender explicitamente lo que dice el
texto; la comprension inferencial consiste en
establecer relaciones entre partes del texto para
deducir informacién, conclusiones o aspectos
no explicitos; y la comprension critica implica
criterios,

evaluar un texto a partir de

pardmetros o preguntas predeterminadas.

La variable se mide mediante una
prueba pedagégica de 20 items disefiada
para evaluar los tres niveles de
comprension lectora.  Cada  item
corresponde a indicadores especificos

de cada nivel.

Nivel de comprensién literal

Nivel de comprension inferencial

Nivel de comprension critico.

Competencia:
Lee diversos
tipos de textos
escritos en su

lengua materna

Segun el MINEDU (2017), es una interaccion
dinamica entre el lector, el texto y los
contextos socioculturales que enmarcan la
lectura. Implica comprender la informacion
explicita de los textos, interpretarlos y

establecer una posicidon sobre ellos.

La variable se mide mediante una
prueba pedagdgica de 20 items disefiada
para evaluar las tres dimensiones de la
competencia  lectora. Cada item
corresponde a indicadores especificos

de cada dimensién.

Obtiene informacion del texto escrito.

Infiere e interpreta informacion del texto
escrito.

Reflexiona y evalua la forma, el contenido
y el contexto del texto escrito.
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CAPITULO 1l

METODOLOGIAY TECNICAS DE INVESTIGACION
3.1. Ambito

El presente estudio se desarroll6 en instituciones educativas bilinglies de tipo
multigrado con atencion de revitalizacion, ubicadas en el distrito de Satipo, provincia de
Satipo, region Junin, durante el 2023. La investigacion se centro en los estudiantes del
quinto ciclo del nivel primaria, especificamente en el area de Comunicacion,
considerando como variable independiente los niveles de comprension lectora y su
influencia en el desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su

lengua materna.

El ambito geografico incluy6 instituciones educativas que implementan la
Educacion Intercultural Bilinglie (EIB), en las cuales la lengua originaria de los
estudiantes constituye el principal vehiculo de aprendizaje, en concordancia con las

politicas de revitalizacion linguistica promovidas por el MINEDU.
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El &mbito temporal se delimité al afio lectivo 2023, periodo en el que se efectuo
la recoleccidn, sistematizacion y analisis de la informacion.

Finalmente, el ambito tematico estuvo orientado al estudio de la comprensién
lectora desde sus tres niveles: literal, inferencial y critico, asi como al analisis de su
influencia en el desarrollo de la competencia antes mencionada, dentro de un contexto

educativo multigrado que atendié principalmente a estudiantes de pueblos originarios.
3.2. Nivel, tipo y disefio de investigacion

3.2.1. Nivel de investigacién

La investigacion se desarroll6 en un nivel explicativo, ya que buscd comprender
las causas de los fendmenos a través del analisis de la relacion de causa y efecto entre las
variables. En este enfoque, la variable independiente, niveles de comprension lectora,
representd la causa y la variable dependiente competencia lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna, represento el efecto. Las hipotesis se fundamentaron en
antecedentes previos y fueron formuladas con el proposito de demostrar dicha relacién

causal (Arias y Covinos, 2021).

Este nivel de investigacion permitié alcanzar una mayor profundidad que los
estudios exploratorios o descriptivos, pues no solo describié los fenomenos, sino que
también los explico y contribuy6 a la formulacién de principios teéricos (Martinez y
Benitez, 2015).

Asimismo, al tratarse de un estudio con enfoque cuantitativo, se emplearon
analisis estadisticos para procesar los datos obtenidos en el pretest y postest, lo que
permitio establecer diferencias entre el grupo experimental y el grupo control, lo cual

respaldd la naturaleza explicativa del disefio cuasiexperimental.

3.2.2. Tipo de investigacion

La investigacion fue de tipo aplicada, pues tuvo como propdsito ofrecer una
solucién préactica a un problema especifico. Segin Lozada (2022), “la investigacion
aplicada es un proceso que permite transformar el conocimiento teérico que proviene de

la investigacion basica en conceptos, prototipos y productos sucesivamente” (p. 59).

Por su parte, Naupas (2013) sefiala que “es aquella que, basandose en los
resultados de la investigacion basica, pura o fundamental, esta orientada a resolver sus

problemas sociales de una comunidad. Se denominan aplicadas porque, a partir de
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dichos resultados se formulan problemas e hipoétesis de trabajo para dar solucion a las
demandas de la vida social” (p. 136).

En este sentido, la presente investigacion tuvo un caracter aplicado, ya que busco
dar respuesta al problema de la comprension lectora en estudiantes del quinto ciclo de las
instituciones educativas bilingles de tipo multigrado con atencidn de revitalizacion en el
distrito de Satipo. Para ello, se disefiaron e implementaron 26 sesiones de aprendizaje
orientadas a mejorar la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua

materna.
3.2.3. Disefio de investigacion

El disefio de investigacion fue el cuasiexperimental con pretest y postest, con
grupo control y grupo experimental. Hernandez et al. (2014) sefialan que los disefios
cuasiexperimentales se caracterizan por manipular deliberadamente la variable
independiente para observar su efecto sobre la variable dependiente, aunque no existe una
asignacion aleatoria de los sujetos a los grupos. En la misma linea, Buendia et al. (1998)
destacan que estos disefios son apropiados en contextos educativos, ya que los

participantes se encuentran organizados en grupos naturales previamente establecidos.

En el presente estudio, la variable independiente correspondié a los niveles de
comprension lectora (literal, inferencial y critico), cuya manipulacién se desarrollo
mediante la implementacion de 26 sesiones de aprendizaje. La variable dependiente fue
la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, la cual fue
evaluada antes y después de la intervencion pedagogica.

Este disefio se representd mediante el siguiente esquema:

Donde:
O1:  Observacion del grupo experimental - pretest

Os:  Observacion del grupo control — pretest
O2:  Observacion del grupo experimental - postest
O4:  Observacion del grupo control - postest

X:  Aplicacion de las 26 sesiones de aprendizaje
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La aplicacion se desarrollo de la siguiente manera: en primer lugar, se seleccionaron dos
grupos de estudiantes pertenecientes a instituciones educativas bilinglies de tipo
multigrado con atencidon de revitalizacion en el distrito de Satipo. Ambos grupos,
experimental y control, fueron evaluados inicialmente mediante un instrumento de
medicion de la variable dependiente (pretest). Posteriormente, el grupo experimental
participé en las 26 sesiones de aprendizaje disefiadas en funcion de los niveles de
comprension lectora, mientras que el grupo control no recibié dicha intervencion.
Finalmente, se aplicd un postest a ambos grupos para identificar las diferencias
obtenidas.

Este procedimiento permiti6 establecer comparaciones entre el grupo
experimental y el grupo control, determinando asi el efecto de la variable independiente
sobre la dependiente. De esta forma, el disefio cuasiexperimental empleado contribuy6 a
garantizar un adecuado nivel de validez interna y se ajusto a los objetivos explicativos

de la investigacion.
3.3. Poblacion y seleccion de muestra
3.3.1. Poblacion

Segtiin Hernandez et al. (2014), “la poblacion es un conjunto de todos los casos

que concuerdan con determinadas especificaciones” (p. 174).

En este estudio, la poblacion estuvo conformada por 154 estudiantes segun la
nomina de matricula del quinto ciclo del nivel primario, pertenecientes a 15 instituciones
educativas bilinglies de tipo multigrado con atencion de revitalizacion del distrito de
Satipo, durante el 2023.
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Tabla2

Ndmero de estudiantes segin la ndémina de matricula del quinto ciclo de las 15
instituciones educativas bilinglies de tipo multigrado con atencién de revitalizacion,
Satipo — 2023

N° Instituciones Educativas ~ NUmero de estudiantes
1 30001-136 10
2 30001-149 10
3 30634 28
4 30641 7
5 30643 1
6 30647 7
7 30649 1
8 30734 12
9 31239 10
10 316669 5
11 31828 5
12 31949 6
13 31962 12
14 64517 10
15 Sergio Arauco 10
Total 154

Nota. Elaboraci6n propia a partir de la némina de matricula.
3.3.2. Seleccion de muestra

Hernandez et al. (2014) sefialan que: “la muestra es un subconjunto cuantificable
de la poblacién o es un conjunto de elementos representativos™ (p.174).

En este estudio, la muestra estuvo conformada por 42 estudiantes del quinto ciclo,
seleccionados mediante muestreo aleatorio simple a partir de la poblacion de 154
estudiantes de las instituciones educativas bilingles de tipo multigrado con atencion de

revitalizacion del distrito de Satipo.
» Muestreo aleatorio simple

Segln Salinas (2017), “es aquella en donde el sujeto o unidad de observacion

tiene la misma probabilidad de ser elegido” (p. 2).
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Para este procedimiento, se utilizé el nimero de orden de las instituciones
educativas y, con ayuda del programa Excel, se realiz6 una seleccién aleatoria de cuatro
de ellas.

Tabla3
Muestreo aleatorio simple del ndmero de estudiantes del quinto ciclo de las 15
instituciones educativas bilingles de tipo multigrado con atencion de

revitalizacion, Satipo — 2023

5 7 9 14
1 2 8 10
12 11 6 13
14 4 15 3

Nota. Elaboracion propia a partir de la seleccion aleatoria.

» Luego de la seleccion aleatoria, se asignaron los grupos de la siguiente manera:
e Grupo control: instituciones educativas bilinglies nimeros 7 y 14.

e Grupo experimental: instituciones educativas bilingties nimeros 5y 9.

Tabla4
Muestra seleccionada del nimero de estudiantes del quinto ciclo de las 4 instituciones

educativas bilingies de tipo multigrado con atencion de revitalizacion, Satipo — 2023

Institucién N° de
Grupo Educativa  estudiantes Total
30649 11
Grupo Control 21
64517 10
30643 11
Grupo Experimental 21
31239 10

Nota. Elaboracion propia a partir de la muestra seleccionada.

La muestra se distribuyé en dos grupos: 21 estudiantes en el grupo control y 21
estudiantes en el grupo experimental. Esta distribucion permiti6 aplicar el disefio cuasi-
experimental con pretest y postest en los estudiantes del quinto ciclo de las instituciones
educativas bilingues de tipo multigrado con atencién de revitalizacion en el distrito de
Satipo durante el 2023.
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» Criterio de inclusion

e Estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas bilingles de tipo
multigrado con atencion de revitalizacion en el distrito de Satipo durante el 2023.

» Criterio de exclusion

e Estudiantes que no pertenecian al quinto ciclo de las instituciones educativas
bilingles de tipo multigrado con atencion de revitalizacion en el distrito de Satipo
durante el 2023.

3.4. Procedimientos, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
3.4.1. Procedimientos de recoleccion de datos

Los procedimientos de recoleccion de datos se desarrollaron de manera organizada

y sistematica, siguiendo las fases propias de un disefio cuasi-experimental con pretest

y postest, y se llevaron a cabo de la siguiente manera:

> Seleccion de muestra: Se eligieron los estudiantes del quinto ciclo de las
instituciones educativas bilinglies de tipo multigrado con atencion de
revitalizacion en el distrito de Satipo durante el 2023, distribuidos en un grupo
experimental y un grupo control. Ambos grupos fueron evaluados inicialmente en
la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.

» Aplicacion de la intervencion: En el grupo experimental se desarrolld un
programa pedagdgico de 26 sesiones de aprendizajes orientadas a los niveles de
comprension lectora (literal, inferencial y critico). La ejecucion se llevo a cabo
entre el 23 de octubre y el 7 de diciembre de 2023, conforme al cronograma
establecido. EI grupo control, por su parte, continud con el desarrollo de sus clases

habituales sin recibir la intervencion.
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Tablab

Fechas programadas con sus respectivas sesiones de aprendizaje

Octubre Noviembre Noviembre Noviembre Diciembre
Fecha Sesiones Fecha Sesiones Fecha Sesiones Fecha Sesiones Fecha Sesiones
23-oct 1 1-nov 5 13-nov 11 22-nov 17 4-dic 23

24-oct 2 2-nov 6 14-nov 12 23-nov 18 5-dic 24

25-oct 3 6-nov 7 15-nov 13 27-nov 19 6-dic 25

26-oct 4 7-nov 8 16-nov 14 28-nov 20 7-dic 26
8-nov 9 20-nov 15 29-nov 21

9-nov 10 21-nov 16 30-nov 22

Nota. Elaboracion propia a partir de las fechas programadas del 23 de octubre al 7 de diciembre.

Aplicacion del postest: una vez concluidas las 26 sesiones de aprendizaje, se procedio a
evaluar nuevamente tanto al grupo experimental como al grupo control en la
competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, considerando

las dimensiones establecidas.

De esta forma, el procesamiento permitio recopilar informacion en dos momentos clave
(pretest y postest), garantizando la comparacion entre ambos grupos y el andlisis del

efecto de la intervencion pedagogica.
3.4.2. Técnicas de recoleccion de datos

Salinas (2017) sefiala que “la técnica es un conjunto de procedimientos,
materiales o intelectuales, aplicado en una tarea especifica, con base en el conocimiento
de una ciencia o arte, para obtener un resultado determinado” (p. 18).

Dentro del campo de la educacion, las técnicas comprenden un conjunto de
procedimientos, estrategias y métodos de caracter intelectual empleados para obtener
informacion y evaluar aprendizajes, como en el caso de la comprension lectora.

En esta investigacion, la técnica utilizada fue el analisis de textos a través de
pruebas escritas, aplicada en forma pretest y postest. Esta técnica permitio extraer
informacién sobre la comprension y el significado de diferentes tipos de textos, tales
como fabulas, leyendas y cuentos, con el propésito de identificar el nivel literal,
inferencial y critico alcanzado por los estudiantes.

La evaluacion de la comprension lectora, segin Lépez et al. (2017), “es un

proceso basado en recoger la informacion, sea por medio de instrumentos escritos
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0 no escritos; analizar esa informacion y emitir un juicio sobre ella, tomando decisiones

con el juicio emitido” (p. 1).
3.4.3. Instrumentos de recoleccidn de datos

En esta investigacion se utilizaron dos instrumentos principales, el cuestionario y

la sesion de aprendizaje.

» Cuestionario

Segln Hernandez et al. (2014), los cuestionarios constituyen uno de los
métodos mas utilizados en la investigacion educativa, ya que permiten recoger
informacién de manera estructurada a través de preguntas individuales que describen
hechos especificos o indagan sobre el nivel de comprension de los participantes.

En este estudio, se elabord un cuestionario de 20 items, disefiado y validado
para medir la variable dependiente, la competencia lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna. Los items fueron distribuidos en sus tres dimensiones:
obtiene informacion del texto escrito, infiere e interpreta informacion del texto
escrito y reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto escrito.

El cuestionario fue aplicado en dos momentos (pretest y postest) tanto al grupo
experimental como al grupo control, con el propdésito de comparar objetivamente los

resultados antes y después de la intervencion pedagogica.
» Sesion de aprendizaje

De acuerdo con Latorre (2023), la sesion de aprendizaje “es el tiempo durante
el cual el estudiante realiza ciertas actividades que le permiten desarrollar las
capacidades y competencias curriculares y, de este modo, aprender ciertos

conocimientos” (p. 2).

En esta investigacion, se elaboraron 26 sesiones de aprendizaje orientadas
especificamente al fortalecimiento de la comprension lectora en sus tres niveles:
literal, inferencial y critico. Estas sesiones fueron implementadas en las aulas del
grupo experimental de las instituciones educativas bilingties de tipo multigrado con
atencion de revitalizacion, pertenecientes a la Unidad de Gestion Educativa Local
(UGEL) de Satipo.

Cada sesion fue estructurada de acuerdo con los lineamientos curriculares

nacionales y las caracteristicas sociolinglisticas de los estudiantes, garantizando asi
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su pertinencia pedagdgica y cultural. Asimismo, estas sesiones constituyeron el
instrumento principal de intervencion, ya que permitieron aplicar estrategias
didacticas diferenciadas para el desarrollo progresivo de la competencia lee diversos

tipos de textos escritos en su lengua materna.

» Validacion y Confiabilidad de instrumento
» Validez

Hernandez et al. (2014) afirman que la validez “es el grado en que un
instrumento mide la variable que se busca medir” (p. 200). Asimismo, estos autores
sefialan que la validez de expertos “es el grado en que un instrumento realmente mide

la variable de interés, de acuerdo con expertos en el tema” (p. 204).

En esta investigacion, la validez del instrumento fue determinada mediante
juicio de expertos, procesamiento que consiste en solicitar la opinién de especialistas
con sélida formacion académica y experiencia profesional en el campo de estudio,
con el fin de garantizar la pertinencia, coherencia y claridad de los items.

Se conto con la participacion de profesionales con grado académico Doctor
en Educacion, quienes ademas poseen experiencia en investigacion cientificay en el
area de comunicacion y didactica de la lectura, lo que les confirié la idoneidad
necesaria para emitir un juicio y fundamentado sobre el cuestionario aplicado. Los
expertos evaluaron la pertinencia y coherencia de los items.

Tabla 6
Validez del instrumento por medio de expertos con grado de Doctor en Educacion

Apellidos y nombres Grado Académico Puntaje
Atencio Rivera, Mery Doctor en Educacién Buena
Nora
Ledn Palomino, Luis Doctor en Educacion Buena
Angel
Vilchez Palomares Grimaldo Daniel ~ Doctor en Educacion Buena

Nota. Elaboracién propia a partir de la validez del instrumento.
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De esta manera, tres expertos coincidieron en calificar la validez del
instrumento como “buena”. Esto permitié confirmar que los items del cuestionario
resultaban pertinentes, coherentes y adecuados para medir la variable de la
comprension lectora en sus tres dimensiones (literal, inferencial y critica),

garantizando asi la validez de contenido del instrumento.
» Confiabilidad

Segun Hernandez et al. (2014), la confiabilidad es “el grado en que una
herramienta produce resultados consistentes y coherentes” (p. 200). Es decir, hace
referencia a la estabilidad y precision de las mediciones que se realizan con un

mismo instrumento en diferentes aplicaciones.

En esta investigacion, la confiabilidad del instrumento se realiz6 con los
siguientes estadisticos, cuyos resultados se presentan a continuacion.
Tabla 7

Validez y confiabilidad del instrumento mediante los siguientes estadisticos

Validacion y confiabilidad Resultados
Grado de dificultad 67%
Validez predictiva 12%
Validez concurrente 8.35
Kuder-Richardson (KR-20) 0.60
Poder discriminante de la prueba 30%
indice de discriminante del item 2%
indice de fiabilidad y error de 50%
medicion

Error estandar de media 2.54

Nota. Elaboracion propia a partir de la validez y confiabilidad del instrumento.

De acuerdo con la tabla 7, el instrumento presenta un grado de dificultad del
67%, lo que se encuentra dentro de los parametros aceptables. En cuanto a la validez
predictiva, se obtuvo un 12%, lo que indica una capacidad moderada para anticipar
eventos futuros, mientras que la validez concurrente alcanzé un valor de 8.35,

evidenciando correlacion entre las medidas empleadas.
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Asimismo, el coeficiente de Kuder-Richardson (KR-20) fue de 0.60, lo cual
refleja una consistencia interna aceptable del instrumento. EIl poder discriminante un
30%, considerando adecuado, mientras que el indice de discriminacion por item fue de
2%, lo que también se ubica en parametros aceptables. Por otro lado, el indice de
fiabilidad y error estandar de la media fue de 2.54, indicador que se encuentra dentro
de los margenes establecidos.

En sintesis, los resultados evidencian que el instrumento posee niveles
adecuados de validez y confiabilidad, lo que garantiza la pertinencia y consistencia de

los datos obtenidos para el desarrollo de investigacion.
3.5. Anélisis estadisticos

En la investigacion se emplearon estadisticos tanto paramétricos como no
paramétricos. Para el analisis de los datos se aplicaron, principalmente, la prueba de
Levene y la t de Student para muestras independientes.

El procesamiento de datos se realizo utilizando los programas Excel, SPSS 27 y
RStudio, con apoyo de librerias especializadas, entre ellas el paquete ggplot2, que
permitio la representacién grafica de los resultados de manera claray comprensible.

a. Prueba de Hipdtesis

Para la comprobacion de hipoétesis planteadas en este estudio se utilizé la prueba
t de Student, la cual permite determinar si existen diferencias entre dos grupos
respecto a una variable especifica. Herndndez et al. (2014) sefialan que “es una
prueba estadistica para evaluar si dos grupos difieren entre si de manera significativa
respecto a sus medidas de una variable. Se basa en una distribucion muestral o
poblacional de diferencia de medias conocida como la distribucién t, que se
identifica por los grados de libertad, los cuales constituyen el nimero de maneras en
que los datos varian libremente” (p. 310).
b. Homogeneidad de varianza

Asimismo, se aplicé la prueba de Levene, que permite evaluar si las variancias
de dos 0 mas grupos son iguales. Esta prueba contrasta la hipdtesis nula de que las
muestras comparadas provienen de poblaciones con la misma varianza. La prueba de
Levene es considerada estable aun cuando se presentan desviaciones de la
normalidad. En este sentido:

- Siel valor p>0.05, no existen diferencias entre las varianzas.

- Sielvalor p<0.05, se concluye que existen diferencias entre las varianzas.
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3.6. Consideraciones éticas

El presente estudio se desarroll6 en conformidad con el Reglamento de Grados y
Titulos de la Universidad Nacional Intercultural de la Selva Central Juan Santos
Atahualpa.

Respecto a la obtencion de datos, se gestiond y se obtuvo la autorizacion
correspondiente de las instituciones educativas bilingues participantes. Durante todo el
proceso se garantizo la confidencialidad, anonimato y privacidad de los participantes,
resguardando sus derechos y dignidad en concordancia con los principios éticos de la
investigacion educativa.

Asimismo, se utilizaron programas estadisticos con licencia para el procesamiento
y andlisis de los datos, asegurando la transparencia, integridad y rigor cientifico del
estudio.

Finalmente, todas las fuentes consultadas fueron debidamente citadas y
referenciadas conforme a las normas de estilo APA (7.2 edicion), evitando cualquier forma

de plagio y respetando los derechos de autor y la propiedad intelectual.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Presentacion, analisis e interpretacion de resultados

En la siguiente tabla 8 se presentan los resultados en el pretest y postest de la
competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en estudiantes del
quinto ciclo de las instituciones educativas bilingles de tipo multigrado con atencion de
revitalizacion en el distrito de Satipo.

En la etapa inicial (pretest), se seleccionaron aleatoriamente los grupos
experimental y de control. En el grupo experimental, el 10% alcanz6 el nivel de logro
destacado (AD), el 33% se ubico el logro esperado (A), el 19% en proceso (B) y el 38%
en inicio (C). En el grupo control, el 10% también se encontro en logro destacado (AD),
el 43% en logro esperado (A), el 19% en proceso (B) y el 29% en inicio (C). Estos
resultados iniciales evidencian una distribucion relativamente similar entre ambos grupos.

Posteriormente, se aplicaron 26 sesiones de aprendizaje orientadas al desarrollo de
la comprension lectora, dirigidas Unicamente al grupo experimental. Al finalizar la

intervencion (postest), los estudiantes mostraron un cambio: en el grupo experimental,
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el 62% alcanzo el nivel de logro destacado (AD), el 29% el nivel de logro esperado (A),
y solo el 5% permanecio en el nivel en proceso (B) y otro 5% en el nivel de inicio (C). En
contraste, en el grupo control, Unicamente el 5% alcanz6 el nivel de logro destacado
(AD), el 33% se ubicé en logro esperado (A), otro 33% en proceso (B) y el 29% en
inicio (C).

Estos resultados permiten afirmar que la aplicacion de las sesiones de aprendizaje
tuvo un impacto en el grupo experimental, mejorando de manera notable sus niveles de
comprension lectora. Dichos hallazgos son relevantes, ya que sugieren la necesidad de
implementar estrategias similares en otros contextos educativos bilingies de la region, a

fin de fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje en la lengua materna.
Tabla8

Resultado del pretest y postest de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en
su lengua materna en estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas

bilingles de tipo multigrado con atencion de revitalizacion, Satipo — 2023

Pretest Postest
Nivel Nivel de Grupo Grupo Grupo Grupo
logro Experimental Control Experimental Control
Frec. Porc. Frec.  Porc. Frec. Porc. Frec.  Porc.
AD Logro 2 10% 2 10% 13 62% 1 5%
destacado
A Logro 7 33% 9 43% 6 29% 7 33%
esperado
B En proceso 4 19% 4 19% 1 5% 7 33%
C En inicio 8 38% 6 29% 1 5% 6 29%
Total 21 100% 21 100% 21 100% 21 100%

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la competencia.

En la siguiente tabla 9 se presentan los resultados del pretest y postest de la
dimensién obtiene informacion del texto escrito en estudiantes del quinto ciclo de las
instituciones educativas bilingues de tipo multigrado con atencién de revitalizacion en el
distrito de Satipo. Los datos fueron tomados de los registros escritos de los estudiantes.

En la etapa inicial (pretest), se observd que en el grupo experimental solo el 5%
alcanzé el nivel de logro destacado (AD), el 24% se ubicé en logro esperado (A), el 29%

en proceso (B) y el 43% en inicio (C). En el grupo control, ningln estudiante se encontrd
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en logro destacado (AD), el 5% alcanzé el nivel esperado (A), otro 5% se ubico en
proceso (B) y la gran mayoria, el 90% permanecio en el nivel de inicio (C).

Posteriormente, tras la aplicacion de las 26 sesiones de aprendizaje, los resultados
del postest reflejaron un cambio en el grupo experimental: el 43% alcanzé el nivel de
logro destacado (AD), el 52% alcanzo el nivel de logro esperado (A) y solo un 5%
permanecio en proceso (B), mientras que ningun estudiante se mantuvo en el nivel de
inicio (C). Por el contrario, en el grupo control no se observaron mejoras sustanciales:
ningun estudiante alcanzé el nivel de logro destacado (AD), el 43% se mantuvo en logro
esperado (A), el 10% en proceso (B) y el 48% permanecio en inicio (C).

Estos resultados evidencian que la implementacion de las sesiones de comprensién
lectora fortaleci6 de manera notable la capacidad de los estudiantes para obtener
informacién de los textos escritos, mientras que el grupo control no present6é avances
notables.

Tabla9

Resultado del pretest y postest de la dimensidn obtiene informacion del texto escrito en
estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas bilingties de tipo multigrado
con atencion de revitalizacién, Satipo — 2023

Pretest Postest

Nivel Nivel de Grupo Grupo Grupo Grupo

logro Experimental Control Experimental Control

Frec. Porc. Frec.  Porc. Frec. Porc. Frec.  Porc.

AD Hogro 1 5% 0 0% 9 43%

destacado 0 0%
A Hogro 5 24% 1 5% 11 52%

esperado 9 43%

En proceso 6 29% 1 5% 1 5% 2 10%
C En inicio 9 43% 19 90% 0 0% 10 48%

Total 21 100% 21 100% 21 100% 21  100%

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la primera dimension.

En la siguiente tabla 10 se presentan los resultados del pretest y postest de la
dimension infiere e interpreta informacion del texto escrito en estudiantes del quinto
ciclo de las instituciones educativas bilinglies de tipo multigrado con atencion de
revitalizacion en el distrito de Satipo. Los datos fueron obtenidos a partir de la

interpretacion de la informacion contenida en los textos elaborados por los estudiantes.
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En el pretest, el grupo experimental alcanz6 un 19% en el nivel de logro destacado
(AD), 14% en logro esperado (A), 24% en proceso (B) y 43% en inicio (C). Por su parte,
el grupo control presentd 14% en logro destacado (AD), 33% en logro esperado (A), 19%
en proceso (B) y 33% en inicio (C). Estos resultados muestran que ambos grupos partieron
con niveles bajos de desempefio, predominando los niveles de inicio y proceso.

Luego de la aplicacion de 26 sesiones de aprendizaje, los resultados del postest
evidencian un progreso en el grupo experimental: 57% alcanzo el logro destacado (AD),
33% logro esperado (A) y solo un 10% permaneci6 en inicio (C), sin estudiantes en
proceso (B). En contraste, el grupo control mostré una mejora mas limitada: 14% alcanzo
logro destacado (AD), 33% se mantuvo en logro esperado (A), 19% en proceso (B) y 33%
en inicio (C).

Estos hallazgos reflejan que la intervencion pedagdgica contribuyd al desarrollo de
la capacidad de inferir e interpretar informacion del texto, ya que los estudiantes del grupo
experimental lograron avances notorios en comparacion con el grupo control, en el cual
los niveles iniciales y de proceso continuaron siendo predominantes.

Tabla 10

Resultado del pretest y postest de la dimension infiere e interpreta informacion del texto
escrito en estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas bilinglies de tipo
multigrado con atencidn de revitalizacion, Satipo — 2023

Pretest Postest
Nivel Nivel de Grupo Grupo Grupo Grupo
logro Experimental Control Experimental Control
Frec. Porc. Frec. Porc. Frec. Porc. Frec. Porc.
AD Logro 4 19% 3 14% 12 5% 3 14%
destacado
A Logro 3 14% 7 33% 7 3% 7 33%
esperado
B En proceso 5 24% 4 19% 0 0% 4 19%
C En inicio 9 43% 7 33% 2 10% 7 33%
Total 21 100% 21  100% 21 100% 21  100%

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la segunda dimensién.

En la siguiente tabla 11 se presentan los resultados del pretest y postest de la
dimension reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto escrito en
estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas bilinglies de tipo multigrado

con atencidn de revitalizacion en el distrito de Satipo.
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En el pretest, el grupo experimental alcanzé un 33% en logro destacado (AD), 24%
en logro esperado (A), ningun estudiante en proceso (B) y 43% en inicio (C). En el grupo
control, el 38% se ubico en logro destacado (AD), 24% en logro esperado (A), 0% en
proceso (B) y 38% en inicio (C). Estos resultados iniciales muestran que ambos grupos
presentaban una distribucion heterogenea del desempefio.

Tras la aplicacion de 26 sesiones de intervencion, los resultados del postest
muestran un avance notable en el grupo experimental: 57% alcanz6 el nivel de logro
destacado (AD), 24% logro esperado (A) y el 19% en inicio (C), sin estudiantes en
proceso (B). En contraste, el grupo control mantuvo bajos niveles de desempefio: 0% en
logro destacado (AD), 10% en logro esperado (A), 24% en proceso (B) y 67% e inicio
©).

Estos hallazgos evidencian que la intervencion aplicada permitio que los
estudiantes del grupo experimental mejoraran su capacidad de reflexién y evaluacion de
textos, pasando de un predominio en los niveles iniciales a concentrarse en los niveles de
logro esperado y destacado. Por el contrario, el grupo control mantuvo un porcentaje
elevado en el nivel de inicio, lo cual refuerza la efectividad de las estrategias
implementadas.

Tabla 11

Resultado del pretest y postest de la dimension reflexiona y evalia la forma, el
contenido y el contexto del texto escrito en estudiantes del quinto ciclo de las
instituciones educativas bilinglies de tipo multigrado con atencion de revitalizacion,
Satipo — 2023

Pretest Postest

Nivel Nivel de Grupo Grupo Grupo Grupo

logro Experimental Control Experimental Control

Frec. Porc. Frec.  Porc. Frec. Porc. Frec.  Porc.

ap o9 8 38%

destacado 7 33% 12 57% 0 0%
A Logro 5 24% 2 10%

esperado 5 24% 5 24%
B En proceso 0 0% 0 0% 0 0% 5 24%
C En inicio 9 43% 8 38% 4 19% 14 67%
Total 21 100% 21 100% 21 100% 21  100%

Nota. Elaboracién propia a partir de los resultados de la tercera dimension.
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En la tabla y figura siguientes, se presentan los resultados descriptivos del pretest y
postest de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en
estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas bilingies de tipo multigrado
con atencidn de revitalizacion en el distrito de Satipo.

En el pretest, los estudiantes del grupo experimental alcanzaron un promedio de
12,3 puntos, con una mediana de 13 y moda de 9; mientras que los del grupo control
obtuvieron un promedio de 13.04, con una mediana de 15y moda de 15. La desviacién
tipica fue de 3.979 en el grupo experimental y de 3.73 en el grupo control, lo cual indica
gue en ambos casos existe una dispersién moderada respecto al valor central.

En el postest, tras la aplicacion de las 26 sesiones de intervencion, se observa un
incremento notable en el grupo experimental: el promedio ascendi6 a 17.61 puntos, con
una mediana de 19 y moda de 20. La desviacion tipica disminuy6 2.32, reflejando una
mayor homogeneidad en los resultados. En contraste, el grupo control obtuvo un
promedio de 12.57 puntos, con una mediana de 13, moda de 10 y desviacién tipica de
3.1, mostrando poca variacion con respecto a su desempefio inicial.

Estos resultados evidencian que la estrategia pedagogica aplicada en el grupo
experimental elevo los niveles de comprension lectora, logrando no solo un aumento en
los promedios, sino también una mayor consistencia en los puntajes. Dichos avances
confirman que la lectura constituye una herramienta fundamental para el desarrollo de la
imaginacion, el vocabulario, la memoria y la concentracion; ademas, fomenta la empatia,
la tolerancia y la capacidad de expresion, aspectos que repercuten directamente en el
crecimiento académico y personal de los estudiantes.

Tabla 12

Resultado descriptivo de pretest y postest de la competencia lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna

Test Media Des. Tipica Mediana Moda Curtosis
Grupo Experimental 12.3 3.979 13 9 -0.96
Pretest  Grupo Control 13.04 3.73 15 15 -1.265
Grupo Experimental 17.61 2.32 19 20 1
Postest ~ Grupo Control 12.57 3.1 13 10 -04

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la competencia.
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Figura 5

Resultado descriptivo del pretest y postest de la competencia lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna

Ccempetiznzia kee civrees Spars e amos cuzils e

Nota. Elaboracién propia a partir de los resultados de la competencia.

En la tabla y figura siguientes, se presentan los resultados descriptivos del pretest y
postest de la dimensidn obtiene informacion del texto escrito en estudiantes del quinto
ciclo de las instituciones educativas bilinglies de tipo multigrado con atencién de
revitalizacion en el distrito de Satipo.

En el pretest, los estudiantes del grupo experimental alcanzaron un promedio de
11.54 puntos, con una mediana de 12.5 y una moda de 7.5. En contraste, el grupo control
obtuvo un promedio de 7.97 puntos, con una mediana y moda de 7.5. La dispersion de
los puntajes, medida por la desviacion tipica, fue de 3.57 en el grupo experimental y de
3.02 en el grupo control, lo que refleja variaciones moderadas respecto a los valores
centrales.

En el postest, tras la aplicacion de las 26 sesiones de intervencion, se evidencio una
mejora en el grupo experimental, que alcanzo6 un promedio de 17.97 puntos, con mediana
de 17.5 y moda de 20. La desviacion tipica fue de 2.18, lo que muestra una mayor
homogeneidad en los resultados. Por su parte, el grupo control obtuvo un promedio de
12.26 puntos, con mediana de 12.5, moda de 10 y desviacion tipica de 3.25, lo que
indica un avance, aungque menor en comparacion con el grupo experimental.

Estos hallazgos confirman que la intervencion pedagdgica aplicada favorecio el
desarrollo de la capacidad de los estudiantes para obtener informacion de los textos
escritos, demostrando mayor consistencia y desempefio en el grupo experimental frente

al grupo control.
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Tabla 13

Resultado descriptivo de pretest y postest de la dimensidn obtiene informacion del texto
escrito

Test Media Des. Tipica Mediana Moda Curtosis
Grupo Experimental  11.54 3.5773 12.5 7.5 -0.329
Pretest
Grupo Control 7.97 3.02 75 75 3.32
Grupo Experimental  17.97 2.18 175 20 0.32
Postest
Grupo Control 12.26 3.25 12.5 10 -1.3

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la primera dimensién.
Figura 6

Resultado descriptivo del pretest y postest de la dimension obtiene informacién del texto
escrito

o
&

15

Pratest Expetimental Pratest Control Pogtest Experimental Postest Control

Obtiene informaciéa del lexto escito

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la primera dimensién.

En la tabla y figura siguientes, se presentan los resultados descriptivos del pretest y
postest de la dimensidn infiere e interpreta informacion del texto escrito en estudiantes del
quinto ciclo de las instituciones educativas bilingtes de tipo multigrado con atencion de
revitalizacion en el distrito de Satipo.

En el pretest, el grupo experimental obtuvo un promedio de 12.38 puntos, con
mediana y moda de 12.5, y una desviacion tipica de 5.029. El grupo control alcanzé un
promedio de 12.97 puntos, también con mediana y moda de 12.5, y una desviacion
tipica de 4.58. Estos resultados iniciales muestran desempefios similares entre ambos
grupos.

En el postest, tras la aplicacion de las 26 sesiones de intervencién, el grupo
experimental evidencioé un avance considerable: alcanz6 un promedio de 17.73 puntos,
con mediana y moda de 20, y una desviacion tipica de 3.52, lo cual refleja mayor

homogeneidad en el rendimiento. En cambio, el grupo control obtuvo un promedio de
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13.09 puntos, con mediana de 12.5, moda de 10 y desviacion tipica de 4.39, mostrando
un progreso limitado.

Estos resultados indican que la intervencion pedagdgica aplicada fortalecio en el
grupo experimental la capacidad de inferir e interpretar informacion de los textos,
habilidad que no solo se refleja en los puntajes mas altos, sino también en la reduccion de
la dispersion. La lectura, ademas, de mejorar el rendimiento académico, permite a los
estudiantes ampliar su vision del mundo, desarrollar criterios propios, aceptar la
diversidad de opiniones y comprender mejor la condicion humana, potenciando asi sus
competencias cognitivas y sociales.

Tabla 14

Resultado descriptivo de pretest y postest de la dimension infiere e interpreta
informacion del texto escrito

Test Media Des. Tipica Mediana Moda Curtosis

Pretest Grupo Experimental 12.38 5.029 125 125 -0.931
retes

Grupo Control 12.97 4,58 125 125  -0.407

Grupo Experimental 17.73 3.52 20 20 3.06
Postest

Grupo Control 13.09 4.39 125 10 -0.47

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la segunda dimensién.

Figura 7

Resultado descriptivo del pretest y postest de la dimension infiere e interpreta
informacidn del texto escrito

Pretest Experimental Pretest Control Postest Experimental Pastest Control

Infere e interpreta informacion del texto

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la segunda dimensién.

En la tabla y figura siguientes, se presentan los resultados descriptivos del pretest y
postest de la dimension reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto
escrito en estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas bilingues de tipo
multigrado con atencion de revitalizacion en el distrito de Satipo.

En el pretest, el grupo experimental alcanzé un promedio de 13.8 puntos, con

mediana de 13.8, moda de 15 y desviacion tipica de 5.45; mientras que el grupo control
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obtuvo un promedio de 14.7 puntos, mediana y moda de 15 y una desviacion tipica de
4.86. Estos valores iniciales muestran desempefios similares entre ambos grupos antes de
la intervencion.

En el postest, tras la aplicacién de las 26 sesiones de intervencion, el grupo
experimental mostr6 una mejora notable: su promedio ascendié a 16.66 puntos, con
mediana y moda de 20 y desviacion tipica de 4.56, lo que evidencia tanto un mayor
rendimiento como mayor homogeneidad en los puntajes. En contraste, el grupo control
descendio a un promedio de 9.42 puntos, con mediana y moda de 8 y desviacion tipica
de 3.17, lo que refleja un desempefio més bajo y estable en relacién con el grupo
experimental. Estos hallazgos permiten concluir que la propuesta pedagdgica aplicada
tuvo un impacto notable en el grupo experimental, favoreciendo el desarrollo de la
capacidad de reflexionar y evaluar criticamente la forma, el contenido y el contexto
de los textos escritos. Dicho progreso resulta relevante, ya que esta competencia no
solo fortalece la comprension lectora, sino también la capacidad critica y valorativa

de los estudiantes frente a la diversidad textual.

Tabla 15

Resultado descriptivo de pretest y postest de la dimension reflexiona y evalta la forma,
el contenido y el contexto del texto escrito

Test Media Des. Tipica Mediana Moda Curtosis
Grupo Experimental  13.8 5.455 13.8 15 -1.25
Pretest
Grupo Control 14.7 4.86 15 15 -1.25
Grupo Experimental  16.66 4.56 20 20 0.53
Postest
Grupo Control 9.42 3.17 8 8 0.38

Nota. Elaboracién propia a partir de los resultados de la tercera dimension.
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Figura 8

Resultado descriptivo del pretest y postest de la dimension reflexiona y evalta la forma,
el contenido y el contexto del texto escrito
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Nota. Elaboracién propia a partir de los resultados de la tercera dimension.

4.2. Prueba de hipétesis
4.2.1. Prueba de normalidad

Segun Aldas y Uriel (2017), “la prueba de normalidad determina si su conjunto de
datos esta bien modelado por una distribucién normal y calcula la probabilidad de que la
variable aleatoria subyace al conjunto de datos tenga una distribucion normal” (p. 50). De
acuerdo con este supuesto, se procedi6 a verificar la distribucion de la variable de estudio.
» Hipotesis estadisticas:

H,: Los datos de la variable competencia lee diversos tipos de textos escritos en su
lengua materna presentan una distribucion normal.
H1: Los datos de la variable competencia lee diversos tipos de textos escritos en su
lengua materna no presentan una distribucién normal.
> Nivel de significancia
x= 0.05
» Toma de decision
Sig. (P-Valor) > «, no se rechaza H, (los datos presentan una distribucion normal)

Sig. (P-Valor) < «, se rechaza H, (los datos no presentan una distribucion normal)
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Tabla 16

Calculo de la prueba de normalidad

Shapiro-Wilk
Estadistico gl  Sig.

Normalidad

Competencia lee diversos tipos de textos escritos en
0,802 21 0412

Su Iengua materna

Nota. Correccion de significacion de Lilliefors

Dado que el nimero de casos es menor a 50, se aplicé la prueba de Shapiro-Wilk.
El resultado obtenido muestra un p-valor de 0.412, el cual es mayor que el nivel de
significancia o< = 0.05. Por lo tanto, no se rechaza la hip6tesis nula y se concluye que los
datos de la variable competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna
presentan una distribucion normal, es decir, siguen un comportamiento paramétrico.

4.2.2. Supuesto de homogeneidad de varianza

Para comprobar la homocedasticidad de los datos se utiliz6 la prueba de Levene, la
cual permite evaluar si las variancias entre los grupos son iguales. Como sefialan distintos
autores, esta prueba es sensible al cumplimiento del supuesto de normalidad, por lo que
resulta fundamental verificarla antes de aplicar pruebas paramétricas.

> Hipdtesis estadisticas:
Ho:Las varianzas son iguales entre los grupos (homogeneidad de varianza)
Hi:Las varianzas no son iguales entre los grupos (no existe homogeneidad)
» Nivel de significancia
x= 0.05

Tabla 17

Calculo de supuesto de homogeneidad de varianza (prueba de Levene)

Test Valor de la prueba Sig. (p-valor)
Levene 0.42 0.52

Nota. Elaboracion propia a partir de la prueba de Levene.
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Dado que el p-valor = 0.52 (mayor a « = 0.05), no se rechaza la hipotesis nula, lo
que indica que las varianzas de los grupos son homogeéneas. En consecuencia, se cumple
con el supuesto de homogeneidad de varianzas, requisito indispensable para la aplicacion

de pruebas paramétricas posteriores.
4.2.3. Supuesto de independencia

El supuesto de independencia establece que las observaciones de cada grupo deben ser
independientes entre si, es decir, que los resultados de un participante no estén
relacionados ni influyan en los resultados de otro. Este criterio es indispensable para la

aplicacion de pruebas estadisticas paramétricas, como la prueba t de Student.

En este estudio, cada grupo fue conformado con el mismo nimero de estudiantes y se
garantiz6 que cada participante perteneciera Unicamente a un grupo (experimental o
control), cumpliendo de esta manera con el requisito de independencia de las
observaciones.

Tabla 18

Prueba de supuesto de independencia

Independencia Grupo pretest Grupo postest
Grupo 21 21

Nota. Elaboracién propia a partir de los grupos pretest y postest.

Los grupos de estudio (experimental y control) cuentan con tamafios iguales y
observaciones independientes, por lo que se cumple con el supuesto de independencia,

requisito esencial para el analisis inferencial posterior.
4.2.4. Prueba de hip6tesis general

Los niveles de comprension lectora influyen en el desarrollo de la competencia lee
diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en el area de Comunicacion en
estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas bilingles de tipo multigrado
con atencidn de revitalizacion en el distrito de Satipo.
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Tabla 19

Resultados de la prueba t de Student - Hipdtesis general

T de Student Resultados

P-valor 8.11e-05

Valor det -4.4169

gl (Df) 37.821

Estimacion intervélica Min: 13.04762 a Méax. 17.61905

Nota. Elaboracién propia.
» Formulacion hipotesis estadisticas
Ho. No existen diferencias en la competencia lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna entre la media del grupo experimental y la
del grupo control.
Ho: ue = uc
H1:. Existen diferencias en la competencia lee diversos tipos de textos escritos
en su lengua materna entre la media del grupo experimental y la del grupo
control.
Hi: ue #+ uc
> Nivel de significancia
x= 0.05
» Toma de decision
Dado que el p-valor = 8.11e-05 es menor que « = 0.05, se rechaza la
hipdtesis nula Ho, y se acepta la hipdtesis alterna Hi. Por lo tanto, existen
diferencias entre los grupos, lo que permite afirmar que los niveles de
comprension lectora influyen en el desarrollo de la competencia lee diversos tipos
de textos escritos en su lengua materna.
» Conclusion
Se concluye que los niveles de comprension lectora influyen en el
desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna en el area de Comunicacion en estudiantes del quinto ciclo de las
instituciones educativas bilinglies de tipo multigrado con atencion de
revitalizacion en el distrito de Satipo (p = 8.11e-05).
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4.2.5. Prueba de hipotesis especifica 1

Los niveles de comprensién lectora influyen positivamente en la dimension obtiene
informacidn del texto escrito del desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna en el area de Comunicacion en estudiantes del quinto ciclo
de las instituciones educativas bilingiies de tipo multigrado con atencidn de revitalizacion

en el distrito de Satipo.

Tabla 20

Resultados de la prueba t de Student - Hipotesis especifica 1

T de Student Resultados
P-valor 1.612e-14
Valordet -12.292
gl (Df) 36.394
Estimacion intervélica Min: 7.97619 a Max. 17.97619

Nota. Elaboracion propia.
> Planteamiento de hipoétesis estadisticas

Ho: No existen diferencias en la dimension obtiene informacion del texto escrito
entre la media del grupo experimental y la del grupo control.
Ho: ue = uc
H1. Existen diferencias en la dimension obtiene informacion del texto escrito entre
la media del grupo experimental y la del grupo control.
Hi: ue #+ pc
» Nivel de significancia
x= 0.05
» Tomade decision
Dado que el p-valor = 1.612e-14 es menor que « = 0.05, se rechaza la
hipétesis nula Ho y se acepta la hipdtesis alterna Hi. En consecuencia, existe una
diferencia estadisticamente positiva entre grupo experimental y el grupo control

en la dimension obtiene informacion del texto escrito.
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» Conclusion
Se concluye que los niveles de comprension lectora influyen positivamente
en la dimension obtiene informacidn del texto escrito, contribuyendo al desarrollo
de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en el
area de Comunicacion en estudiantes del quinto ciclo de las instituciones
educativas bilingues de tipo multigrado con atencion de revitalizaciéon en el
distrito de Satipo (p-valor = 1.612e-14).

4.2.6. Prueba de hipdtesis especifica 2

Los niveles de comprensidn lectora influyen positivamente en la dimension infiere
e interpreta informacion del texto escrito de la competencia lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna en el area de Comunicacion en estudiantes del quinto
ciclo de las instituciones educativas bilinglies de tipo multigrado con atencion de

revitalizacion en el distrito de Satipo.

Tabla 21

Resultados de la prueba t de Student - Hipotesis especifica 2

T de Student Resultados
P-valor 0.0005573
Valordet -3.7729
gl (Df) 37.536
Estimacion intervalica Min: 12.97619 a Méax. 17.73810

Nota. Elaboracion propia.
» Planteamiento de hipotesis estadisticas
Ho: No existen diferencias en la dimension infiere e interpreta informacion del texto
escrito entre la media del grupo experimental y la del grupo control.
Ho: ue = uc
H 1. Existen diferencias en la dimension infiere e interpreta informacion del texto
escrito entre la media del grupo experimental y la del grupo control.
H1i: ue # uc
> Nivel de significancia
= 0.05

» Criterio de decisién
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Dado que el p-valor = 0.0005573 es menor que o = 0.05, se rechaza la
hipdtesis nula Ho y se acepta la hipdtesis alterna Hi. En consecuencia, existe una
diferencia estadisticamente positiva entre el grupo experimental y el grupo control
en la dimension infiere e interpreta informacion del texto escrito.

» Conclusion

Se concluye que los niveles de comprension lectora influyen positivamente
en la dimension infiere e interpreta informacion del texto escrito, favoreciendo
del desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su
lengua materna en el area de Comunicacion en estudiantes del quinto ciclo de las
instituciones educativas bilinglies de tipo multigrado con atencién de
revitalizacion en el distrito de Satipo (p-valor = 0.0005573).

4.2.7. Prueba de hipotesis especifica 3

Los niveles de comprension lectora influyen positivamente en la dimension
reflexiona y evalUa la forma, el contenido y el contexto del texto escrito del desarrollo de
la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en el area de
Comunicacion en estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas bilingtes de

tipo multigrado con atencion de revitalizacion en el distrito de Satipo.

Tabla 22

Resultados de la prueba t de Student - Hipotesis especifica 3

T de Student Resultados

P-valor 0.01983

Valor det -1.3081

gl (Df) 39.836

Estimacion intervélica Min: 14.76190 a Méax. 16.66667

Nota. Elaboracion propia.
» Planteamiento de hipotesis estadisticas
Ho: No existen diferencias en la dimension reflexiona y evallGa la forma, el
contenido y el contexto del texto escrito entre la media del grupo
experimental y la del grupo control.

Ho: ue = uc
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Hi. Existen diferencias en la dimension reflexiona y evalia la forma, el
contenido y el contexto del texto escrito entre la media del grupo
experimental y la del grupo control.

Hi: ue # uc

» Nivel de significancia
x= 0.05

» Criterio de decision
Dado que el p-valor = 0.01983 es menor que o« = 0.05, se rechaza la
hipdtesis nula Ho y se acepta la hipdtesis alterna Hi. Esto indica que existe una
diferencia estadisticamente positiva entre los valores medios del grupo
experimental y el grupo control en la dimensién reflexiona y evalla la forma, el
contenido y el contexto del texto escrito.
» Conclusion
Se concluye que los niveles de comprension lectora influyen positivamente
en la dimension reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto
escrito, favoreciendo el desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna en el area de Comunicacién en estudiantes del quinto
ciclo de las instituciones educativas bilingtes de tipo multigrado con atencién de
revitalizacion en el distrito de Satipo (p-valor de 0.01983).

4.3. Discusion de resultados

La discusion de los hallazgos se elabor6 en funcion de los objetivos planteados en
la investigacion.

El objetivo general: Determinar la influencia de los niveles de comprensién lectora
en el desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna en el area de Comunicacion en estudiantes de quinto ciclo de las instituciones
educativas bilingties de tipo multigrado con atencion de revitalizacion en el distrito de
Satipo.

Los resultados evidenciaron que, en el pretest, el 38% de los estudiantes del grupo
experimental se encontraba en el nivel (C), inicio; mientras que, en el postest, después
de las 26 sesiones de aprendizaje, el 62% alcanzé el nivel (AD), logro destacado.
Ademas, la prueba de t de Student confirmd que los niveles de comprensién lectora

influyen significativamente en el desarrollo de la competencia lectora.
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Este hallazgo coincide con lo sefialado por Rufete y Fernandez (2022), quienes
concluyen que ejercitar la comprensién lectora implica trascender la representacién
linglistica hacia distintos niveles de comprension. Asimismo, Gomez (2022) evidencio
deficiencias en los niveles inferencial y critico, destacando la necesidad de fortalecer la
competencia lectora. En esa linea, los resultados de la investigacion resaltan la
importancia de disefiar acciones educativas que promuevan la comprensién, el uso y el
andlisis de textos escritos como medios para ampliar conocimientos y desarrollar la
competencia lectora.

El objetivo especifico 1: Determinar la influencia de los niveles de comprension
lectora en la dimension obtiene informacion del texto escrito del desarrollo de la
competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en el area de
Comunicacion en estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas bilingies
del tipo multigrado con atencion de revitalizacién en el distrito de Satipo.

En el pretest, el 43% del grupo experimental se encontraba en el nivel (C), inicio,
mientras que, en el postest, después de las 26 sesiones, el 52% alcanzé el nivel (A),
logro esperado. El analisis estadistico indico que los niveles de comprension lectora
influyen positivamente en esta dimension.

Estos resultados coinciden con lo encontrado por Niquin (2022), quien reportd que,

tras la aplicacion de sesiones de aprendizaje, el 52% de los estudiantes del grupo
experimental logro ubicarse en el nivel (A), logro esperado. En consecuencia, se confirma
que las estrategias de ensefianza aplicadas contribuyen a que los estudiantes adquieran
mayores habilidades para identificar y extraer informacion explicita de los textos escritos.

El objetivo especifico 2: Determinar la influencia de los niveles de comprension
lectora en la dimension infiere e interpreta informacion del texto escrito del desarrollo
de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en el area
de Comunicacién en estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas bilinglies
de tipo multigrado con atencién de revitalizacion en el distrito de Satipo.

En el pretest, el 43% del grupo experimental se encontraba en el nivel (C), inicio,
mientras que, en el postest, después de las 26 sesiones, el 57% alcanzo el nivel (AD),
logro destacado. Esto demuestra que las actividades aplicadas tuvieron un efecto positivo
en el desarrollo de la capacidad de inferencia e interpretacion.

Apikai (2022) sefial6 que un 56% de los estudiantes evidenciaban capacidad de

comprension lectora para interpretar y extraer informacion. Los resultados de la
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investigacion confirman estos planteamientos, ya que la practica constante y el uso de la
lengua materna como medio de aprendizaje fortalecen la capacidad de inferir e interpretar
informacion, potenciando la autonomia lectora.

El objetivo especifico 3: Determinar la influencia de los niveles de comprension
lectora en la dimensidn reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto
escrito del desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna en el &rea de Comunicacion en estudiantes del quinto ciclo de las instituciones
educativas bilingles de tipo multigrado con atencion de revitalizacién en el distrito de
Satipo.

En el pretest, el 43% del grupo experimental se encontraba en el nivel (C), inicio,
mientras que, en el postest, después de las 26 sesiones, el 57% alcanz6 el nivel (AD),
logro destacado. Estos resultados evidencian que los niveles de comprension lectora influyen
positivamente en la capacidad de reflexion y evaluacion del texto.

Estos resultados se relacionan con lo planteado por Fonseca (2020), quien concluy6
que muchos nifios carecen de habilidades basicas de decodificacion, lo que dificulta el
acceso al significado de los textos. Por tanto, la aplicacion de sesiones de lectura constante
constituye una estrategia clave para que los estudiantes desarrollen habilidades criticas y
evaluativas, asi como procesos superiores como la reflexion, valoracion y emision de

juicios sobre la forma, contenido y contexto de los textos.
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CONCLUSIONES

1. Se determind que los niveles de comprension lectora influyen en el desarrollo de la
competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en el area de
Comunicacion en estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas
bilingles de tipo multigrado con atencion de revitalizacion en el distrito de Satipo.
Inicialmente, en el pretest, la mayoria de los estudiantes se ubico en los niveles de
inicio y en proceso; posteriormente, tras la aplicacion de las 26 sesiones de
aprendizaje, se evidencio una mejora notable, alcanzando la mayoria de ellos los

niveles de logro esperado y logro destacado.

2. Se determin6 que los niveles de comprension lectora influyen positivamente en la
dimension obtiene informacion del texto escrito del desarrollo de la competencia lee
diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en el area de Comunicacién en
estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas bilinglies de tipo
multigrado con atencion de revitalizacion en el distrito de Satipo. Los resultados
evidenciaron que, tras la aplicacion de las sesiones de aprendizaje, el grupo
experimental alcanz6 mayores niveles de logro esperado y logro destacado en
comparacion con el grupo control, lo que confirma la eficacia pedagdgica de la

intervencion en esta dimension.

3. Se determino6 que los niveles de comprension lectora influyen positivamente en la
dimension infiere e interpreta informacion del texto escrito del desarrollo de la
competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en el area de
Comunicaciéon en estudiantes del quinto ciclo de las instituciones educativas
bilinglies de tipo multigrado con atencion de revitalizacion en el distrito de Satipo.
Tras la intervencion, el grupo experimental alcanzé mayores niveles de logro
esperado y logro destacado que el grupo control, lo que evidencia la relevancia
pedagdgica de las sesiones de aprendizaje en el desarrollo de la capacidad de inferir

e interpretar informacion.
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4. Se determind que los niveles de comprension lectora influyen positivamente en la
dimension reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto escrito
del desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna en el area de Comunicacién en estudiantes del quinto ciclo de las
instituciones educativas bilingties de tipo multigrado con atencion de revitalizacion
en el distrito de Satipo. En el postest, el grupo experimental alcanzé mayores niveles
de logro esperado y logro destacado en comparacion con el grupo control, lo que
evidencia la eficacia de las sesiones de aprendizaje para fortalecer la capacidad de

reflexion y evaluacion critica de los textos escritos.
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RECOMENDACIONES

1. Serecomienda que las instituciones educativas fortalezcan la ensefianza de la lectura
en lengua materna mediante programas de capacitacion docente en estrategias
bilinglies y metodologias activas de comprension lectora. Dichas capacitaciones
deben incluir el anélisis de textos de relevancia cultural y el uso de recursos
didacticos pertinentes que promuevan aprendizajes significativos y sostenibles en los
estudiantes.

2. Serecomienda utilizar materiales de lectura en lengua materna adaptados al contexto
sociocultural de Satipo, que incorporen contenidos locales, valores comunitarios y
experiencias cotidianas. Estos materiales contribuirdn a motivar a los estudiantes y a
fortalecer su capacidad de obtener informacion literal de los textos, consolidando asi

el aprendizaje en su lengua materna.

3. Se recomienda que el curriculo del &rea de Comunicacion incorpore objetivos y
contenidos especificos para el desarrollo de la lectura en lengua materna, de manera
que refleje la riqueza cultural de la zona. Esto implica integrar textos tradicionales,
relatos locales y materiales bilingiies, asi como evaluaciones contextualizadas que
permitan medir y fortalecer la capacidad de inferencia e interpretacion de los

estudiantes.

4. Se recomienda a los directores implementar programas de acompafiamiento
pedagogico dirigidos a los docentes, que incluyan el monitoreo en el aula para
garantizar la aplicacion de estrategias de comprension lectora, la generacion de
espacios de intercambio de experiencias entre docentes bilingtes y el desarrollo de
talleres de planificacion didactica orientados a fortalecer la ensefianza en contextos
multigrado y bilingies.

87



REFERENCIAS

Aldés, J., y Uriel, E. (2017). Andlisis multivariante aplicado con R (Segunda ed.).
Madrid, Madrid, Espafia: Ediciones Paraninfo.
https://es.scribd.com/document/487385836/Analisis-multivariante- aplicado-
con-R-Joaquin-Aldas-Ezequiel-Uriel-2a-Edicion-1-1-pdf

Apikai, A. S. (2022). Niveles de comprension lectora en estudiantes de
sexto grado de primaria de la 1.LE. N° 17091 NAJAGKUS — NIEVA, 2020. Tesis
para obtener el titulo profesional de Licenciado en Educacion Primaria
Intercultural Bilingue, Universidad Nacional Toribio Rodriguez de Mendoza de
Amazonas, Facultad de Educacion y Ciencias de la Comunicacion, Chachapoyas
- Perd.
https://repositorio.untrm.edu.pe/bitstream/handle/20.500.14077/3019/Apikai%?2
O0Wampanquit%20Alex%20Sandro.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Apolinario, J. P. (2022). Expresion oral y comprension lectora en los estudiantes del
quinto grado de primaria de la Instituciéon Educativa N° 30734 — Bajo
Marankiari, Satipo -Junin, 2022. Tesis para optar el titulo profesional de
Licenciada en Educacion Primaria, Universidad Catdlica Los Angeles de
Chimbote, Facultad de Derecho y Humanidades, Satipo.
https://repositorio.uladech.edu.pe/bitstream/handle/20.500.13032/28496/EXPRES
ION_ORAL_APOLINARIO_PRADO_JESSICA_PILAR.pdf?sequence=1

Arias, G. J., y Covinos, M. (2021). Disefio y metodologia de la investigacion (Primera
ed.). Enfoques Consulting.
https://www.researchgate.net/publication/352157132_DISENO_Y_METODOL
OGIA_DE_LA_INVESTIGACION

Barrionuevo, M. E. (2022). Programa de estrategias innovadoras para mejorar la
comprension lectora de estudiantes del 6° grado de primaria de la I.LE. N°
82285 — Cajabamba, 2019. Tesis para optar el grado académico de Maestro en
Ciencias, Universidad Nacional de Cajamarca, Escuela de posgrado, Cajamarca.
https://repositorio.unc.edu.pe/bitstream/handle/20.500.14074/5463/Tesis%20Ele
na%?20Barrionuevo.pdf?sequence=1

Beriche, M. (2022). La comprensidn lectora en escolares peruanos:

Importancia de la lectura en la escolaridad y la vida cotidiana. (U. S. Loyola,

88


http://www.researchgate.net/publication/352157132_DISENO_Y_METODOL

Editor) Facultad de Educacion - USIL: https://blogs.usil.edu.pe/facultad-
educacion/educacion/la-comprension- lectora-en-escolares-peruanos-
importancia-de-la-lectura-en-la-escolaridad-y-la- vida-cotidiana

Buendia, E. L., Colas, B. P., y Hernandez, P. F. (1998). Métodos de Investigacion en
Psicopedagogia (Primera ed.). Madrid, Espafia: McGraw-Hill/Interamericana de
Espana.
https://www.smujerescoahuila.gob.mx/wp-content/uploads/2020/05/LEONOR-
Metodos-de-investigacion-en-psicopedagogia-medilibros.com_.pdf

Catala, A. G., Catala, A. M., Molina, H. E., y Monclus, B. R. (2001). Evaluacion de la
comprension lectora: Pruebas ACL (1.° - 6.° de primaria). Barcelona, Espafa:
Editorial Grad.
https://books.google.com.pe/books?id=rfVQVUCVwMoC&printsec=copyright#
v=onepage&q&f=rfalse

Cieza, W. (2023). Analisis de la comprension lectora en la educaciéon. Horizontes.
Revista de Investigacion en Ciencias de la Educacion, VII(31), 2699-2710.
https://revistahorizontes.org/index.php/revistahorizontes/article/view/1268

Cleta, R. M. (2021). Niveles de comprension lectora en los estudiantes de nivel
primaria de la Institucion Educativa 31863 “Villa Pacifico” Rio Negro, Satipo -
2020. Tesis para optar el grado académico de Bachiller en Educacion,
Universidad Cat6lica Los Angeles de Chimbote, Facultad de Educacion y
Humanidades, Satipo.
https://repositorio.uladech.edu.pe/handle/20.500.13032/32566

Comte, A. (2004). Curso de filosofia positiva (Primera ed.). Buenos Aires, Paris:
Negocios Editoriales. https://asociacionvenezolanadesociologia.org/wp-
content/uploads/2023/05/Curso-de-filosofia-positiva-Lecciones-1-y-2.pdf

Dole, J., Duffy, G., Roehler, L., & Pearson, D. (1991). Moving from the Old to the New:
Research on Reading Comprehension instruction. Review of Educational
Research. https://journals.sagepub.com/doi/10.3102/00346543061002239

Durkheim, E. (1895). Las reglas del método socioldgico (Segunda ed.). México: Fondo
de Cultura Econdmica. https://acms.es/wp-
content/uploads/2018/11/durkheim_emile_-
_las_reglas_del _metodo_sociologico_O.pdf

Enriquez, F. (2020). Nivel de comprension lectora en estudiantes de cuarto grado de

primaria de la Institucion Educativo N° 30635 — Mazamari - Satipo, 2020. Tesis
89


http://www.smujerescoahuila.gob.mx/wp-content/uploads/2020/05/LEONOR-

para optar el grado académico de Bachiller en Educacion, Universidad Catdlica
Los Angeles de Chimbote, Facultad de Educacion y Humanidades, Satipo.
https://repositorio.uladech.edu.pe/bitstream/handle/20.500.13032/27020/LECTU
RA _LITERAL_ENRIQUEZ_%20CASTILLO %20FELICITA.pdf?sequence=1
&isAllowed=y

Fonseca, L. E. (2020). La ensefianza de habilidades y estrategias de comprension
lectora en la escuela primaria: Un modelo de intervencion en el aula. Tesis
Doctoral, Universidad Autonoma de Madrid, Facultad de psicologia, Espafia.
https://repositorio.uam.es/bitstream/handle/10486/700140/fonseca_liliana_estela
.pdf?sequence=2&isAllowed=y

Gago, R. (2021). La comprension lectora y su incidencia en el rendimiento escolar en
los nifios de 6° grado. Tesis para optar el titulo profesional de licenciada,
Pontificia Universidad Catolica Argentina, Facultad de Humanidades y ciencias
econdmicas, Mendoza, Lujan.
https://repositorio.uca.edu.ar/handle/123456789/12342

Gomez, E. (2022). Niveles de comprension lectora mediante el Test "ACL" en
estudiantes de 2° Grado de la institucién educativa primaria N° 18125, Cococh6
- Luya, 2020. Tesis para obtener el titulo profesional de licenciado en educacion
primaria, Universidad Nacional Toribio de Mendoza de Amazonas, Facultad de
educacion y ciencias de la comunicacion, Chachapoyas.
https://repositorio.untrm.edu.pe/bitstream/handle/20.500.14077/3209/G%C3%B
3mez%20Chappa%?20Elferes.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Hernandez, R., Fernandez Collado, C., y Baptista, P. (2014).

Metodologia de la Investigacion/ 6° Edicion. Meéxico: McGraw-
Hill/Interamericana Editores. S.A. de C.V.7.

Hornberger, N. H. (2005). Bilingual education and language policy: The role of school-
based practices in promoting language revitalization.
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1207/s15327701jlie0401_2

Kabalen, V. D., y D. Sanchez, M. (2011). La lectura analitico-critica: Un enfoque
cognoscitivo aplicado al anélisis de la informacion. Trillas.

Latorre, M. (2023). Esquema de una sesion de aprendizaje. Universidad Marcelino
Champagnat, Lima.

Lépez, V. M., Hamodi, C., y Lopez, A. T. (2017). Medios, técnicas e instrumentos de

evaluacion formativa y compartida del aprendizaje en
90


http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1207/s15327701jlie0401_2

educacion superior. Articulo Cientifico, Universidad de Valladolid, México.

Lozada, J. (2022). Investigacion aplicada: definicion, propiedad intelectual e industria.
(U. T. Centro de investigacidbn en mecanica y sistemas interactivos, Ed.)
Pichincha, Quito, Ecuador.
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6163749

Makuc, M., y Larrafiaga, E. (2015). Teorias implicitas acerca de la comprension de
textos: Estudio exploratorio en estudiantes universitarios de primer afio. Revista
Signos. Estudios de Linguistica, 48(87), 29-53.
https://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-
09342015000100002

Martinez, R. H., y Benitez, O. L. (2015). Metodologia de la investigacion social 1.
https://www.academia.edu/37495603/Metodologia_de_la_investigacion_social_|
?utm_source=chatgpt.com

MINEDU (2016). Curriculo Nacional de la Educacion Bésica. Lima: Ministerio de
Educacion.  https://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-
educacion- basica.pdf

MINEDU. (2018). Orientaciones para la educacion multigrado en zonas rurales. Lima,
Perd.

Naupas, H. (2013). Metodologia de la investigacion/ Cuantitativa- cualitativa y
redaccion de la tesis. Bogota- Colombia: Ediciones de la U.

Niquin, A. J. (2021). Nivel de la comprensién lectora en los estudiantes de tercer grado
de primaria de la I.E.P. Creciendo Contigo — Laredo, Trujillo,
2020. Tesis para optar el grado académico de bachiller, Universidad Catolica
Los Angeles Chimbote, Escuela profesional de Educacion, Trujillo.
https://hdl.handle.net/20.500.13032/30987

Onfiate, E. (2013). Comprension lectora: Marco tedrico y propuesta de intervencién
didactica. Universidad de Valladolid, Escuela Universitaria de Magisterio de
Segovia. Espafia: Universidad de Valladolid.
https://uvadoc.uva.es/bitstream/handle/10324/3198/TFG- B.231.pdf?sequence=1

Piaget, J. (1975). Equilibration of cognitive structures - The central problem of
intellectual development. Chicago.

Pinzas, J. (2006). Guia de estrategias metacognitivas para el desarrollo la comprension
lectora. Lima, Perd: Ministerio de Educacion del Per - Firmart

S.A.C. file:///C:/Users/ ACER/Downloads/Guiametacognitivacopy.pdf
91


http://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-
http://www.academia.edu/37495603/Metodologia_de_la_investigacion_social_I
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-

Popper, K. (1972). Objective Knowledge: An Evolutionary Approach. Oxford.

Rodriguez, R. (2019). La comprension lectora: enfoques, niveles, factores y teorias.
Lima: Universidad Peruana Union.

Rufete, y Ferndndez A. (2022). El tratamiento de la comprensién lectora en el marco de
la didactica de la lengua y la literatura: un estudio descriptivo en
centros de Educacion Primaria del municipio de Lorca (Region de Murcia).
Universidad de Murcia. Murcia: Universidad de Murcia.
https://digitum.um.es/entities/publication/7959aeb5- a278-4385-af39-
aac876calbef

Salinas, A. M. (2017). Método de muestreo. Articulo cientifico, Universidad Autdbnoma
de Nueva Leon, Ciencia UANL, Monterrey México.

Schlick, M. (1934). Gesetze der Natur und die Forderung der Verstandlichkeit - Leyes
de la naturaleza y la exigencia de comprensibilidad.

Solé, l. (1998). Estrategias de lectura. Barcelona: Grao.
https://media.utp.edu.co/referencias-
bibliograficas/uploads/referencias/libro/1142-estrategias-de-lecturapdf-NOaU6-
libro.pdf

Tasayco, M. E. (2012). Comprensidn lectora segun género en estudiantes de 6° grado de
primaria en una institucién educativa del callao. Institucion Callao. Lima:
Universidad San Ignacio de Loyola.
https://repositorio.usil.edu.pe/server/api/core/bitstreams/f699c9da-  17b8-4dbe-
8fa7-c8a899828176/content

UNESCO (2022). Por qué la educacion en la lengua materna es esencial.
https://www.unesco.org/es/articles/por-que-la-educacion-en-la-lengua-materna-
es-esencial

Vargas, E. (2021). Nivel de comprension lectora en estudiantes del sexto grado
de primaria de la Institucion Educativa Integrada N° 33037 Jaime Tseng centro
poblado Macuya Distrito de Tournavista Provincia de Puerto Inca, Huanuco,
2020. tesis para optar el grado académico de bachiller, Universidad Catolica Los
Angeles Chimbote, Facultad de educacion y humanidades, Lima.
https://hdl.handle.net/20.500.13032/30346

Vega, C. (2012). Niveles de Comprension lectora en alumnos de quinto grado de
primaria de una |.E. de Bellavista- Callado. Escuela de Postgrado. Lima- Per0:

Universidad San Ignacio de Loyola.
92


http://www.unesco.org/es/articles/por-que-la-

file:///C:/Users/ACER/Downloads/2012_Vega_Niveles%20de%20comprensi%C
3%B3n%20lectora%20en%20alumnos%20del%20quinto%20grado%20de%20p
rimaria%20de%20una%20instituci%C3%B3n%?20educativa%20de%20Bellavist
a%20-%20Callao.pdf

Vidal, E., y Bonilla, F. E. (2021). Desarrollo de la comprension lectora en estudiantes de
grado cuarto de la basica primaria, como estrategia innovadora con el uso de
Cuadernia.com. Universidad de Cartagena. Cauca- Colombia: Universidad de
Cartagena. https://repositorio.unicartagena.edu.co/handle/11227/14579

Vygotsky, L. (1978). Mind in society: The development of higher psychological
processes. Cambridge.

Yaguana, M. d. (2023). La comprensién lectora y su contribucion en el desarrollo del
pensamiento critico en el &rea de lengua y literatura con los estudiantes de la
basica superior. Tesis Maestria, Universidad Politécnica Salesiana, Cuenca.

https://dspace.ups.edu.ec/bitstream/123456789/24188/1/UPS-CT010305.pdf

93



ANEXO



Anexo 01 - Matriz de consistencia
Titulo: “Niveles de comprension lectora en el desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en
instituciones educativas bilingues, Satipo —2023”

PROBLEMA

OBJETIVO

HIPOTESIS

VARIABLES

METODOLOGIA

PROBLEMA GENERAL

¢De qué manera los niveles de
comprensidn lectora influyen en
el desarrollo de la competencia
lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna en
el area de Comunicacién en
estudiantes del quinto ciclo de
las instituciones educativas
bilinglies de tipo multigrado con
atencion de revitalizacion en el
distrito de Satipo?

PROBLEMAS ESPECIFICOS

¢De qué manera los niveles de
comprension lectora influyen en
la dimension obtiene
informacion del texto escrito del
desarrollo de la competencia lee
diversos tipos escritos en su
lengua materna en el area de
Comunicacion en estudiantes
del quinto ciclo de las
instituciones educativas
bilinglies de tipo multigrado con
atencion de revitalizacion del
distrito de Satipo?

OBJETIVO GENERAL
Determinar la influencia de los
niveles de comprension lectora
en el desarrollo de la
competencia lee diversos tipos
de textos escritos en su lengua
materna en el area de
Comunicacion en estudiantes
del quinto ciclo de las
instituciones educativas
bilingues de tipo multigrado con
atencién de revitalizacién en el
distrito de Satipo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Determinar la influencia de los
niveles de comprension lectora
en la dimension obtiene
informacion del texto escrito del
desarrollo de la competencia lee
diversos tipos de textos escritos
en su lengua materna en el area
de Comunicacidn en estudiantes
del quinto ciclo de las
instituciones educativas
bilingues de tipo multigrado con
atencion de revitalizacién del
distrito de Satipo.

HIPOTESIS GENERAL

Los niveles de comprension
lectora influyen en el desarrollo
de la competencia lee diversos
tipos de textos escritos en su
lengua materna en el area de
Comunicacion en estudiantes
del quinto ciclo de las
instituciones educativas
bilingues de tipo multigrado con
atencion de revitalizacion en el
distrito de Satipo.

HIPOTESIS ESPECIFICAS

Los niveles de comprension
lectora influyen positivamente
en la dimension obtiene
informacion del texto escrito del
desarrollo de la competencia lee
diversos tipos de textos escritos
en su lengua materna en el area
de Comunicacién en estudiantes
del quinto ciclo de las
instituciones educativas
bilinguies de tipo multigrado con
atencion de revitalizacion del
distrito de Satipo.

VARIABLE INDEPENDIENTE
Niveles de comprensidn lectora

Dimensiones:
e Nivel literal
e Nivel inferencial
e Nivel critico

VARIABLE DEPENDIENTE

Competencia lee diversos tipos
de textos escritos en su lengua
materna

Dimensiones:

e Obtiene informacion del
texto escrito

e Infiere e interpreta
informacion  del  texto
escrito

e Reflexiona y evalla la
forma, el contenido y el
contexto del texto escrito

Tipo y nivel de investigacion

Tipo: Aplicada
Nivel: Explicativo

Disefio de investigacion
Cuasi-experimental con pretest y
postest, con grupo control y

experimental.

Esquema

G.cq O3 Q4
O1: Grupo experimental -
pretest
03: Grupo control - pretest
02:  Grupo experimental -
postest

O4: Grupo control — postest
X: Aplicacion de las 26 sesiones
de aprendizaje

Poblacion y muestra

Poblacion: 154 estudiantes
Muestra: 42 estudiantes (21
grupo experimental y 21 grupo
control,  seleccionados  de
manera aleatoria).
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¢De qué manera los niveles de
comprension lectora influyen en
la dimension infiere e interpreta
informacion del texto escrito
del desarrollo de la competencia
lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna
en el area de Comunicacion en
estudiantes del quinto ciclo de
las instituciones educativas
bilinglies de tipo multigrado con
atencion de revitalizacion del
distrito de Satipo?

¢De qué manera los niveles de
comprension lectora influyen en
la dimension reflexiona y evalla
la forma, el contenido y el
contexto del texto escrito del
desarrollo de la competencia lee
diversos tipos de textos escritos
en su lengua materna en el area
de Comunicacion en estudiantes
del quinto ciclo de las
instituciones educativas
bilingtes de tipo multigrado con
atencion de revitalizacion del
distrito de Satipo?

Determinar la influencia de los
niveles de comprensién lectora
en la dimension infiere e
interpreta informacion del texto
escrito del desarrollo de la
competencia lee diversos tipos
de textos escritos en su lengua
materna en el area de
Comunicacién en estudiantes
del quinto ciclo de las
instituciones educativas
bilingues de tipo multigrado con
atencion de revitalizacién del
distrito de Satipo.

Determinar la influencia de los
niveles de comprensién lectora
en la dimensién reflexiona y
evalla la forma, el contenido y
el contexto del texto escrito del
desarrollo de la competencia lee
diversos tipos de textos escritos
en su lengua materna en el area
de Comunicacion en estudiantes
del quinto ciclo de las
instituciones educativas
bilingues de tipo multigrado con
atencién de revitalizacion del
distrito de Satipo.

Los niveles de comprension
lectora influyen positivamente
en la dimension infiere e
interpreta informacion del texto
escrito del desarrollo de la
competencia lee diversos tipos
de textos escritos en su lengua
materna en el é4rea de
Comunicacion en estudiantes
del quinto ciclo de las
instituciones educativas
bilingies de tipo multigrado con
atencion de revitalizacién del
distrito de Satipo

Los niveles de comprension
lectora influyen positivamente
en la dimensién reflexiona y
evalUa la forma, el contenido y
el contexto del texto escrito del
desarrollo de la competencia lee
diversos tipos de textos escritos
en su lengua materna en el area
de Comunicacion en estudiantes
del quinto ciclo de las
instituciones educativas
bilingues de tipo multigrado con
atencion de revitalizacion del
distrito de Satipo.

Técnicas e instrumentos

Técnicas: Evaluacion de la
comprension lectora
Instrumento:  Cuestionario vy
sesiones de aprendizaje

Validez: Juicio de expertos
Confiabilidad: KR-20 (Kuder-
Richardson)
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Anexo 02 - Operacionalizacion de Variables

DEFINICION

VARIABLES DEFINICION CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADOR Instrumento
Reconoce a los  personajes
. principales de la lectura
colr\lnl;:\)/reelnifén Reconoce  a los  personajes Pru_eba pedagégic_a _/
Pinzés (2006): La comprension literal secun_dgrlos Sesiones de aprendizaje
literal significa que entiendes bien Ident_lf!ca los sucesos de lalectura del 01 al 08
lo que realmente dice el texto y lo  La variable niveles de Identifica la accion de la lectura
recuerdas  correctamente. La comprension lectora se — Identifica el lugar de la lectura
Variable comprensién_ inferencial significa compone de _tres Inf!ere el '_[ema dg Iglectura
independiente: hacer conexiones entre partes de Q|men5|qnes B (literal, Infiere Ia[dea principal
Niveles e Un texto_,para inferir r_elauones, mfer’encml y _cr|t|ca). Se Prqpone titulos adec_uados
comprension informacion, cor]clusmnes ~ 0 evallia medllapte una Nivel de Infiere valores y antivalores Prueba pedagégica /
lectora aspectos que no estan establecidos  prueba pedagogica de 20 comprension Infiere  sentimiento de los sesiones de aprendizaje
en el texto. La comprension critica  items, aplicada en sesiones inferencial. personajes del 09 al 20
consiste en evaluar un texto a de aprendizaje disefiadas Deduce causa y efecto
partir de determinados criterios, para medir cada indicador. Deduce predicciones
parametros 0 preguntas Deduce sin6nimos y antonimos
predeterminadas. . Emite juicios de hechos u -
Nivel d_e opiniones Pru_eba pedagoglcg /_
comprgnsu’)n Emite juicio sobre el contenido de sesiones de aprendizaje
critico. del 21 al 26

la lectura
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DEFINICION

DEFINICION

INDICADOR
VARIABLES  coNCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES Instrumento
Lee diversos tipos de textos con
varios elementos complejos en su  pryeba pedagégica /
Obtiene estructura 'y con vocabulario jiems del 01 al 04
informacion  del variado.
texto escrito Obtiene informacion e integra o
_ _ datos que estan en distintas partes Prueba pedagégica /
La variable competencia del texto. Items del 05 al 08
Variable MINEDU (2017): Se define lee diversos tipos de textos Realiza inferencias locales a partir o
dependiente: como una interaccion dinamica  escritos en su  lengua de informacion explicita e Prueba pedagégica /
pendiente: entre el lector, el texto y los materna esta conformada Infi int ta  implicita Items del 09 al 12
Competencia toxt N lurales que por  tres  dimensiones Infiere e interpreta .
lee  diversos contextos sociocu g . . ..~ informacion  del Interpreta el texto considerando
; enmarcan la lectura. Implica (obtiene informacion, .. it . i .
tipos de textos . o infi int t €X10 escrito informacion relevante Yy Prueba pedagdgica /
escritos en sy comprender - la - informacion  Intiere € - Interpreta, complementaria para construir su  ftems del 13 al 16
lenaua explicita, interpretar 'y reflexiona y evalla). Se sentido global
g establecer una posicion critica €valla  mediante  una g i
materna Reflexiona sobre

sobre los textos.

prueba pedagdgica de 20
items.

Reflexiona y
evalla la forma, el
contenido y el
contexto del texto
escrito

aspectos
variados del texto a partir de su
conocimiento y experiencia.

Prueba pedagogica /

items del 17 al 18

Evalda el uso del lenguaje, la
intencién de los recursos textuales
y el efecto del texto en el lector a
partir de su conocimiento y del
contexto sociocultural.

Prueba pedagégica /

items del 19 al 20
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Anexo 3- Cuestionario de prueba de entrada y prueba de salida

PAKITZSA (GAVILAN), TSIROTI (CHIHUACO)
Y EL ASHANINKA

Lanzdndose desde lo alto de un cerro, un pakitsa arrebato
una gallina. Le vio un tsiroti y tratando de imitar al
pakitza, s¢ lanzd sobre un pavo hecho de arcilla, pero con
tal mal conocimiento artistico de cazar, sus garras se
quedaron prendidas en la arcilla, entonces empezd a
sacudir al maximo suz alas, pero no logro soltarse.

Viendo el aszhaninka todo lo que estaba sucediendo,
agarré al tsirott y de inmediato le cortd las plumas de sus
alas. Decidié llevarselo a los nifos de su comunidad para
contarles lo que habia sucedido. Loz ninos le preguntaron

acerca del nombre del ave, y él les dijo:

- Para mi, solo es un tsiroti, pero él se cree pakitsa.

\ \
o
- Moraleja:
- T :
7 w i “Pon tu esfuerzo y dedicacion en lo que
verdaderamente estas preparado, no en lo que no
' &3 - te corresponde”.

s S
B *'}ﬁ‘ "\ AIE
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1. ¢Quién 38 lanzo desds lo alto de un cmo?
3) El ashaninka
b) Pakitsa
¢) Los niffos
d) Tsirod
2. (Qué hizo el teirod cuando sus garras 8e quedaron prandidas an 1a arclila?
3) Empezo 3 cortar 135 plumas de sus 335
b) Empez0 3 cortar sus gamas.
¢) Empazt 3 sacudir 3l Mamo sus alas.
) Empez0 a sacudi lentamente sus alas.
3. ¢Qué suceso no comesponde a la fabula?
3) Pakiisa se lan2d y amebato una galina.
b) Las garmas ol tsirotl quadaron prendidas en 1a arclla
) B ashaninka agamo al tskrot y ke cond 13s plumas de sUs 335,
) Pakitsa 52 1anz0 sobre un pavo hecho de arclla.
4. ¢(DOnds ocurmeron los hechos al Iniclo de 1a fabuia?
3) Enunacomunidad
b) Enuncemo
¢) Enelbosque
d) Enlacasa el shirampan
5. Eltema de lo leldo es:
3) E] pakitsa y su hadlidad para cazar.
b) El ashaninka y ios animaies 02 su comunicad.
¢) B tsiroll y su desconfianza en sl mismo.
) El tsirof Imitador y 13 leccion oed shirampart.
6. (Porqué el ashaninka corto las plumas de sus alas del f=lrod?
3) Quera ensefiane una leccion.
b) Querta vender sus plumas.
c) Se ensuciaron con 13 arclla.
) Querta hacer un collar de plumas.

7. ¢Qué antivalor te trasmits ia lectura?
a) Odio

e——————
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b) Imitacion
¢) Tralcon
d) Imespeto
8. El mejor fifulo para ia lectura es:
3) Pakitsa y el tsirot.
b) Tsiroll & mejor cazador.
¢) Pakiisa el mejor cazador.
) E) tskrof Imitador dal pakitsa

NIVEL CRiTICO
9. (Qué opinas de Ia rase “Para mi, solo 88 un fsiroll, pero &l =8 cree

pakitsa©?
3) Opino que no debemoas CrEemos g0 QUE NO S0MOS Y SADEr contiar mas en

UNo mismo.
b) Opino que & tsiroll actud mal ai querer Imitar al pakitsa sablendo que No son

guies y no debemos Nacer COS3S QUE NO NOS COMEsponde.
10. Qué te parecs el Iniclo de la fabula?

3) Me parecio Tiste & Iniclo de |3 fabuia ai ver que un siroll Imita 3 un pakitsa.
b) Me paracié emocionan®2 &l icio de 13 fabula de como un tsiroll Imita 3 un

paktsa.
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KOSHIRI (MONO) Y KEMARI (SACHAVACA)

Meditando el Roshiri de como apresar a un kemari muy

robusto, decidid utilizar la astucia. Le dijo al kemari que

habia sacrificado un zajino y que lo invitaba a comer en

su casa. Su intencién era atacarlo cuando se hubicra

sentado junto a la mesa.

Entonces ¢l kemari decidid ir a su caza del koshiri,

cuando llegé no encontré al zajino en la mesa, solo vio

grandes fuentes de parrilla vacia y se retird sin decir

una sola palabra.

Le reclamé el koszhiri que por qué se marchaba asi, pues

nada le habia hecho.

Si que hay un motive, -respondio el kemari, pues

todos loz preparativos que has hecho no zon para

el cuerpo de un zajino, sinc para el de un kemari.

Moraleja:
“Nunca hay que conflar en nadie por mas que te diga que
te van & dar algo, y asi estaras protegldo de los peligros”
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11. JQuilén 98 8l personajs secundanc de la tabula?
@) El kemart
b} El sajino
) B koshin
) E1 koshir y & kaman
12, Identifca ol sucesn qus S| Comesponds 3 1 tabula;
3) B kemar decldii Ira su cas3 ded koshin.
bj B koshin decidd Ir a la cas3 del kamar.
) B keman decidlid utlizar 3 asucEa.
d) El koshin 52 retind sin gecr una sola palabra
15 ¢ Gué sucedlid cuando & kemarl legd a la casa del koshin
a) Encontrd al s3jfino en grandes fuentes de pamila
b) Mo encontrt al s3jing en la mesa.
£ Encontnd grandss fuenites de pamila vacla
) Mo enconirt al koshin en 5U C353 y 52 regres.
14, & damds lo Inviid 3 comer un sajino &l koshid?
@) A 5U casa del sajino
&) En un cemo
) Debajo de un arool
o) A 5U c353

15. ;Cual eg Ia Idea principal?
3) La astucia del koshir par conseguir su cdjetivo,
bv) El kemar comfiaba en i@ amistad del koshin.
&) B kaman desconfaba oe |3 amistad dal kashin.
) El koshir protegla &l kemar de o6 pelkgros.

18, pCamo as sintd el keman cuando ne snconing al =a)ino en k3 maaa?
) Frustrado
b Engafiado
£} Culpabie
) Avergonzado

17. ;G pasaria =l el kemarl 38 hublera quedado en ks casa del koshir?
) Se hublera ido 3 cazar un s3Ino.
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b) Se hubieran puesto a Jugar.
¢) Se huleran comido al sajino.
d) Se hublera comido al kemar.

18. ¢ Cual o8 el antonimo de Ia palabra “astucia™?
a) Maiicia
b) Sagacidad
¢) ingenuidad
) Viveza

NIVEL CRITICO

19. ¢ Qué ofra moraleja sugleres para ka fabula?
a) "Obsena y analiza siempre con culdadd fu aredador; 3s! estards mejor
protegioo 0e ks peligros”
3) “Confar pienamente en I35 personas que dicen damos 3igo”

20. ;Qué te parecs ol Ninal de |a fabula?
3) Bien, porque & keman se dio cuanta 3 tempo de 135 malas Infenclonss que
tenia & koshir y Cecidio retirarse Para que no k2 pasara nada malo.
b) Mal, porgue & kemar! no debio Irse hasta ver lo gue verdageraments habla
praparado & koshin.
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LECTURAN®1

LS

i EL GRAN OTICHI (CERRO) DE SATIPOKI |
l'

=

Cuenta una antigua leyenda gue, cuando (05 primerss hermanos
ashantnkas liegaron al distrito de Satipokl, tan solo disponian
i herramientas de huesos de andmales y hachas peguefas de pledra

: para defenderse. En aguel lugar existia un gran otishi gque los
hermanos ashaninkas wvelan a o lejos entuslasmados ¢

flora que calc hasta sus cuencas.

I &\’. = e

T

tmaginativos. EL gran otishi se encontraba inundada de abundante ‘%

!

i

4 A '

a* Aguetios hermanos ashaninkas hicleron o Impasible por buscar un
. camino, pero no encontraron la farma de acceder al gran otishi

.\ debido a la dificulead que ocasionaba el caudaloso rio. Entonces,
empezaron a colocar pledras para construlr un puente con ¢l fin

“de poder habitar en o mds alto, sin embargo, tras muchos dias de

~Intento se dleron por vencidos y lo dejaron.
Clerto dia, el rio desbordd y derribd todas las pledras que colocaron
con tanto esfuerzo, los hermanos ashaninkas sé.- guedaron
asustados pensando que el gran otishi tenia vida y grandes
poderes. Ellos no volvieron a iv, ni a comprender la verdadera causa
del derrumbe.
Muchos ahos después, los hermanos ashaninkas fueron perdiendo
el miedo y volvieron a retar @ la madre naturaleza. De esta manera,
cuando ya no vestian picles de animales, nil manejaban hachas de -
pledra, continuaron desafiando al gran otishi del distrito Satipok,

' guitdndola sin piedad toda su riqueza
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1. pGulénes lisgaron al distritn de Satipokl?
3} Los ashaninkas
b} Los hombres primithos
¢) Los hermanos ashaninkas
£} L0S primenms hermances ashaninkas
2. Ordena k=8 secusncias sscriblendo del 1.3l 5, segin como ocumiarn &n 1
layanda:

|:| | E rio gesbordd y oamhe Ddas |as piedras ue Coocaron con tarts srfuerzs.

|:| | Lios primeros hermanos ashaninkas legamn al disirfio de Satpokl.

D | Bl gran plizhi s& enconirais inondyda de sbundanie flom.

|
|
|:| | Entnces, empezarn a coiocar pedms para construlr un pusnte. |
|
|

|:| | Ells no woiviernon a F, inl a comprencesr B werisders auss e demumbe.

a) 12345
b} 5.4,23,1
) 352,14
) 41325
3. $Gué pasd cuando el ro desbordd?
a) Demibd los arboles
b} Demibd akgunas pledras
&) Dexmib &l camo
) Demibd f0¢as 135 pledras
4 yDonde surglt est leyenda?
a) Distriio de Rio Negrokl
b) Distrio de Satipokl
€} Distriio de Covinali
d) Distriio de Mazamarkl

5 ;Cudl es el tema de la lechura?
3] Los hermanos ashaninkas habitanta en & gran obish.
b} Lo henmanos ashaninkas y i3 destnccion del gran olshi.
£ E1 gran ofishi y SUS IBCUrsDs naluraies.
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) El gran olishl y su ecosisiema.
B L3 hdes qus reaums 3 13 lechura es:
3} La caza llegal de los animaies.
b} La contaminacion ded o Satipokl.
£) La destruccian ded gran otishi en & disiiio de Satipokl.
f} La deforestacin del gran otishi.
7. ¢Gué valor te trasmite la lectura?
a3} Solidardad
b} Tokerancla
£) Kentidad
) Justicia
£ JGué consscusncla nos fras a fuhure la contaminackin del ro?
d) BExtincitn de los anlmaies.
b} Desaparicien o eliminacion de 35 especies ADOESS.
£) Aumento de i35 Inecriones respiraionas.
f} Enfermedades como &l cilerm, la hepatiis A y 3 dsemaria.

NIVEL CRITICO

5. pGueé oplines de ks perscnas gus destneyen a ke nafuralsza?
a3} Bien, porgue nos ayuda 3 satstacer i35 necesidaces humanas.
b Mal, pormue |3 naluraleza e& Imporiante paE @ vida humana.
10. p Gué snaefanza te transmite 1a leyenda?
3} Querer y consenvar s Mecurses NSlurales, como 5| Tueran pane de nosolrs
TTISITI0G.
bi) Debemos sequir destruyendo toda I3 rigueza de 13 nalraleza que nos rdea.
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o ‘ ‘\ LA SHABETA LECTORA

Habia una vez, una pequena shabeta que se pasaba
todo el dia en los libros. Se decia que era muy
N intelectual y educada, gracias a todo lo que habia
¥ I estudiado, ya que z¢ pasaba el dia entero leyendo. Su
padre hablaba muy orgulloso a todo el mundo de cémo
su hija devoraba mas de cinco o seiz libros en un dia.

Cierto dia, los padres de la pequefia shabeta fueron a la casa de
unos amigos gque también tenian una hija muy estudioza su
nombre era tsitsiri (grillo), pero a ella le llevaba mucho tiempo
terminar de leer un libro. “jQué verglienzal® -Decian los papds de
la pequenia shabeta, convencidos de que su hija era la mejor del
mundo.

Aszi que, los padres de la pequena tsitsiri decidicron hacer una
prueba de lectura a ambas para comprobar quién era la mas
estudiosa y mejor lectora.

Entonces, realizaron una serie de preguntas, primero le
preguntaron a la pequefa shabeta y ella no fue capaz de
contestar. |No recordaba nada de lo gue habia leido! Por lo
contrario, le preguntaron a tsitsiri y ella si pudo hacerlo a la
perfeccion.

Los padres de tsitsiri dijeron que los buenos resultados no se
consiguen de forma apresurada, sino poco a poco y sin priza.
Colorin colorado este cuento se ha terminado.

NN
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11. (Quién 88 ol personaje secundario del cuento?
3) Shabeta
b) Chostio
¢) Opempe
d) Tsitsin
12. Ordena Ias Imagenss escriblendo del 1 al 5, segin cOMO ocurmeron en ol

3) 12345
0)4,1532
C) 12453
0)54.132
13. (Por qué Ia paquena shabela no fue capaz de contsetar 1as preguntas?
a) {Se olvido todas Ias respuestas!
b) jNo recordaba &f prmer Ibro que habia kekio!
¢) jNo racordada el (IEImo libro que habia keido!
d) {No recondaba nada de 10 que habia leldo!
14. (A donde fueron los padres de ka paquena shabeta?
a) Al3casade sus hermanos
D) A3 casa de unos aMigs
¢) Al3casade unos vecinos
d) Alacasade un profesor

15. ¢ Cual serta ol titulo mas adecuado para ka lectura?
3) Shabeta y 106 1IDM0S MA3gicos.
b} Tsitskt 1a mejor lector.
¢) Shabeta y tsisit 135 mejores lectorss.
) Tsitsln y sus papas.
16. Como 38 =intio sl papa de Ia pequefia shabsta cuando su hija no contesto
las praguntas?

e——————
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) Alegre
b Triste
£j Miato
] Culpabie
17. }Qué pasaria &l lo8 padres os |13 pequena fmEEN No Nublaran realkzsno 15
prusha de kectura?
&) La madre o2 |3 pequsfia shabets sequira pensands que su hila &5 (3 meior
lecinrE.
b} E] padre de ka pequefia shabeta serfa resenvaco con kes gros oe su hija
£) Los padres de la pequefia shabets seguirian presumiendo que su hila &5 1a
medon lector.
) La madre de @ pequefia shabefa sequiria educando blen 3 su hija.
18. pCudl a8 el slndnimae de la palabra “intelechual?
a) ignoranta
&) Tonko
£) Incultn
) Estudioso

MIVEL CRITICO

13, JCreas qus los padres de la pequsnta talisid sciusron comactaments?
) 5i, porque 3l realtzar la prueba de lectura & cOMObO Quien reaimente
comprendia 1o que lela.
i) Mo, porque elios 5010 deben Preocuparse en etucar bien a su hijla
20. 7 Gupé enasfianza te transmites ol cusnto?
@) Debemos |UZgar 3 la5 Prsonas por o que VEmios Y esCUchamos.
b} Mo DEbemos presumir de g0 Que No EStamos SEgUITS.
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Anexo 4 - Base de datos

Postest Grupo Experimental

Refl.y.Evalu:laForm

Inf.Int.Inf.DelText

ObtienInfDelEscrit

N° [ITMO1 | ITMO2 | ITMO3 | ITMO04 | ITMOS | ITMO6 | ITMO7 | ITMO8 | ITMO9 | ITM10 | ITM11 | ITM12 | ITM13 | ITM14 | ITM15 | ITM16 | ITM17 | ITM18 [ ITM19 [ ITM20

10
11
12
13

14
15
16
17

18
19
20
21

Postest Grupo Control

orm

Refl.y.Evalu:l

Inf.Int.Inf.DelText

fDelEscrit

Obti

N° | ITMO1 [ ITMO2 | ITMO3 | ITMO4 | ITMO5 | ITMO6 | ITMO7 | ITMO8 | ITMO9 | ITM10 | ITM11 | ITM12 | ITM13 | ITM14 | ITM15 | ITM16 | ITM17 | ITM18 | ITM19 | ITM20

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
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Pretest Grupo Control

Refl.y.Evalu:laForm

Inf.Int.Inf.DelText

ObtienInfDelEscrit

N°|1TMO1 | ITMO2 | ITMO3 | ITMO4 | ITMOS5 | ITMO6 | ITMO7 | ITMO8 | ITM09 | ITM10 | ITM11 | ITM12 | ITM13 | ITM14 | [TM15 | ITM16 | ITM17 | ITM18 | ITM19 | ITM20

10
11
12
13

14
15
16
17

18
19
20
21
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Anexo 5 - Validacion de instrumentos

UNMVERSDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL “JUAN SANTDS ATAMUMPA™

UCENOARA
Can reackucide del contajo Direcive A0 3- 201 B SUNESULD
FACLTAD DE IOUCACKN
Btuek olmone! de tiucactn Intercetard Iingde W incal  Mvel pamaris

T INFORMACION GENERAL
1.1 Nombews y apelbdos de validader - Aenco Rivera, Mery Nora
1.2 Cargo @ intituctn donde labora : Dacsete de ls UNIZCTIA, Facdbod & Uduoinn, EIN
1.3 Nombew ded mstremesto evaluado : Niveles de Comprensidn Lectora
L4 Awores del Instrumente : Creyssi Nowly Luros Espiertu y Wendy Vega Muayra

" ASPECTOS DE VALIDACION

Revisar cada Uno @e 105 itenms del insrumento y marcar con un aspa destro del recusdre (X1, segin
caficacion gue 25873 3 cad uno de kos ndicaderes.

1. Deficente (S menos dal 30M de los ierms cumplen con of indcador).

2, Reguor IS4 entre of 31% v 63% de kos Rems cumglen con o Indicader)
3. Buena S mds del 70% de los items complen con @l isdicador].
i DEL INSTRUMENTO 1 2 |3 Cbusrvaciones/
(S INDKADORES o | AlS® Superercin |
| PIATINENCIA :summoma»umm X
} Los Bems responden 2 10 que 5¢ debe medi
| COMERENGIA | g a waristle y sus dirmerniones. A
| Las Bems con CONgrusstes envire 5y con o
Rz, ; mi..twuue. A |
SUFMCIENCA Les 1w seficiertes s calidad para
meds B varalre. X
ORIETVIOAD Les Bems e sxprenan en comportarmberton y
Lo A000Nes ctnervalies. L
| Les Reres se ban formsledo en corcordasca &
| CONSISTENOA | ¢ fundamerntas teviricos de 1 variable. X
Las Bems esthe secsenciason y shitribudos de
ORGANGACION | | oo rdo 3 @imensiones ¢ nticaderss. A
a3 Rams 200 (8830100 &1 o v adie
t‘m ernendbie pan sifetos d evalear X
| L% Bems £5150 S10IN0% NESPECIando a4peas
. FORMATO thcricos [tamalfia de letra, evpaciado, X
}. El strarmernio cuesta con imtruccicne, i
ESTRUTTURA (idniagin, tpiones de sesgeents Bam X
Getreges
CONTED YOTAL
(Reaknw of comeo de 20uerd0 3 PUNTRChres i5ales 2 cada
| Inchcador) C L) A TOTAL
Coeficente de valider: ervaln | Rewikadon
AsBeT | o | 000-049 | = Valder nidy
09 O50-059 | = Valder muy bap
30 3
050069 | = Velder bajn
 020-079 | «Vebder stegtable
n. CALIFICACION GLOsAL 03008 | «Veldher tuws
[ 090-100 | = Veldar evey buens
Ubicar o couficene de valide: cbtanido en W ntervals
respectieo y escriba sodre of espacio of resultado.
NALIDEZ MUY BURUA
Dr. Atencio Rivera, Mery Nors
Setpa, 05 de octubee de J023 ONI: 08070115

Fuente: Universdad Naconal Intercuhural de & Sehea central “Juan Samos Atabwalpa” (2023). Facuitad
de Ecucadon (formato de valdadion de nstrumemos para recclectidn de dates)
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UNNVERSIDAD NADONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL "JUAN SANTOS ATAMUALIPA™
T resobucim Gl corsehs Deediwd NUSL 01E SUNEDUSTD
FACULTAS OF FSUCAtN
L1ousls Profecanal 3s FOXCON ML Rrgee Nvel rd o Nt promasis
T INFORMACION GENERAL
L1 Nombres y apelidos de valdador Mikche: Palomares, Gomaldo Dasied
1.2 Cargo & nstitucion donde abora S
1.3 Nombre del instrumeno evaluado t Nivedes de Comprensidns Lictors
1.4 Autores ded nstremento : Crewyssl Noely Laro Dspiritu ¥ Wenay Vega Huayra
" ASPECTOS DE VALIDACON
Ravisar cada uno de ks ems del nstremento y marcar con en asps dentro del recuadro (X1, segin b
Calficacon que asigna 4 cats wno de los ndicadore.
Deficiente (5 menos del 3075 de los Bems cumplen com of Indicagior |,
lar (54 ontre o 335 y 80 de bos Rems cumples com of indicador),
(5i mids ded 70N & los iteers cumplen con el indicador)
ASPECTOS DE VALDADON DEL INSTRUMENTO 1
T INDKADOWES

1

Obemreaciones/

"’E-
Ui ST 1-«-.,‘ e Y o
Joibatos Cocakc
\ POV SSRGS
Lo Srhesn fen

D6 pras uwu L e
-~ -
'“,Us(-vv-k-puh-t—'
(R P

[ e e ]
Yo Moy < Fead>

Lox Nervs readen b prewsio as ion obpetvan

o

Lovi Nervs rsposden & 1o que s debe medie
o la vadiable v sur dunrribones.

Lovs fervs Son congruentas eslre o y cos of

CONCARD e mide.

Lon ferrs son ulcemes on c¥fidas pan

| medie b warialle.

Lon Iterma oo apeean en compartamientas y

sccunes bt b, =

Lon terra oo hows formeudado en concondanch 3

I2a fundarremios tearicon de L3 variable. 'S

Lon iterma eatdn secuancadas y dnbaidas de

N0 3 Brvensienss ¢ nditadores. %
A
'

u._,»y’*l.ru

Log Mervs estin rethactiades en un esgusge
ontend bie $3r2 9008 3 eviduar

L0 1E1VS €513 0 250rTIos respollando aspetios !
A0S [tamafio de letra, eqpadado,

s o

Intacineado, Witkder)

L iratrivrasio operts con bntrpociones,
COMEgEs, URCONES O repueta blen £
delnddas.

JRUHHUUHUE,

CONTED TOTAL
PRealRar ¢ CONtED B8 ACwerdo & pustuachones Eign et & cads 1z u'
rdicadorn c L] A TOTAL

Coeficiente de validez:
asgeC || 2N
0 3o

L CAURMCACION GLOBAL

Uksicar ol cosficients du valdes obtenido an ol istervalo
respectivo y escrita sobre ¢ espacio el resutads.

81§ UVatieve brom

v, Vikhez P

Satipo, 05 de octubre de 2005 ONI: 20025083

Fuente: Universidas Nackenal interoultural de la Sebva centrad *Juan Santos Azahualga” (2023). Facurad
de Educackin {formato de valddacdn de instrumenios pars recoleccdn de datos)
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UNNVERSIGAD NAOONAL INTERCULTURAL DI LA SELVA CENTRAL “JAAK SANTOS ATAHUALPA™

|

L s dle! coramo Qheoctivg NETS- 2018 5 MEDUACD
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Lot Porfeibas & § Saaiv) vl of gty sl inc » Mivw povacts

L3 Nombeusy spebicos devabdador br. Lawn Peomive Los Azp(
1.2 Cango & institucién dondw labors :

1.3 Nombire del nstrumento svalisdo  : Niveles de Comprenidn Lactors

LA Astors: ael ingtremento : Croyasi Nowdy Lass Sxpirtu y Wensy Vega Huayra
" ASPECTOS DE VALIDADON

Revisar cada una de kn Berms del Ingtrumento y Mances Con un dsps tenkso 2wl cecussro (1), yegin i
AN CAcOn que 33ENa 2 Cdd N0 B8 hos Ind ikadores
L Defckerte (S5 mence del 0% de bos Items oemglen con of indicader)

IS entre ol 1% y 69% e o Ammes cumplen con o nacator|,
(56 s chel YO, cte dan Rerms cumplen com ol ind cador),

2 Meguin
3 Buerm

(- —

g - e

Los Xeont miden b provistd en s alpivoe
o
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Aveilipicdn.
L€ AREY Pe1p0nekeny § 50 G0 Je Oelae madte
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Lot eavt S0 Congrurfies evdre 1y con e
mee.

Lac e o4 sufdesins o coleled 3000

Lot 13ave w Sa e fonvadedd on coreordencs o
Wi futuirraricn lecrxon Se la

L% Y €3Thn SevaenUedas v e boidas de
atuerda 8 dnwnlooes o

L0 N0S £3Th0) Sedeciatins en us engaas
ertes iy pare ujenas s ovebis

L0n FRTES 3140 €3011128 SEIPECI B34S 2ADRCTON
Wiricon [Lemeta de letts, sapaciads,

TR,

£ mitrurvents cuoms con eI oo,
CONTEraL, OOC 0Nl e setgassis bam
dhnaty

- CONTIO TOTRL

(Rl & (00200 B 4020780 & Jutliucionem Sigatas 3 cady

hacsdon

3

Couficierts do valider:

ArBsL | »
By

CALIFICACION GLOBAL

Ubdcar al coficiente de wakder cbitenido an o intervein
TRETATAN SIS WO ol sipae s ml senidbadn

Saupe, 12 08 STBE B8 2029

Fusmie: Uniwershfind Nacosel Intercutural de ta Sebe canoral *Juas Sastos Atahuslpa” [2025) Facuitad

@ Educacian Hoematn de

EdaniAe de ™
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Anexo 6 - Autorizacion para la aplicacion del instrumento

“ANO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO"

EL DIRECTOR DE LA LE. N* 64517 DE PAURELI DEL DISTRITO SATIPO
PROVINCIA DE SATIPO REGION JUNIN, QUE AL FINAL SUSCRIBE LA
PRESENTE:

AUTORIZACION

Yo, Ruben Oscar Berrospl Rodriguez con DNIN® 199593 51 | en calided
do director de la LE. N* 64517 AUTORIZO & las tesistas CREYSSI NOELY
LAZO ESPIRITU y WENDY VEGA HUAYRA, para qua reslicen su trabajo da
investigacion lilada: NIVELES DE COMPRENSION LECTORA EN EL
DESARROLLO DE LA COMPETENCIA LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS
ESCRITOS EN SU LENGUA MATERNA EN INSTITUCIONES EDUCATIVAS
BILINGUES, SATIPO - 2023",

Se le antrega ka presente AUTORIZACION, a solictud de 1a pante
intarasads pars los fines que eatime perinante.

Satipo, T€ de octubre de 2023
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“ANO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO"

LA DIRECTORA DE LA LE. N° 30643 “JESUS SALVADOR" DEL DISTRITO
SATIPO PROVINCIA DE SATIPO REGION JUNIN, QUE AL FINAL
SUSCRIBE LA PRESENTE:

AUTORIZACION

Yo, Maxima Claudia Palomin Lopez con DNI N* Z/9/0Z20F | un calided
de direciora de la |LE, N* 20643 AUTORIZO & las tesstas CREYSSI NOELY
LAZO ESPIRITU y WENDY VEGA HUAYRA, para que realican su trabajo de
invesligacion titulada: NIVELES DE COMPRENSION LECTORA EN EL
DESARROLLO DE LA COMPETENCIA LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS
ESCRITOS EN SU LENGUA MATERNA EN INSTITUCIONES EDUCATIVAS
BILINGUES, SATIPO - 2023",

Se le entrega la presents AUTORIZACION. a solcitud de la parte
interesads para bos fines que estime perinente,

Satipo. 16 de octubre de 2022

M Palammz Loges
Wi
DRECTONA
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“ANO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO"

EL DIRECTOR DE LA LE. N* 31239 DE BELLA ESPERANZA DEL DISTRITO
SATIPO PROVINCIA DE SATIPO REGION JUNIN, QUE AL FINAL
SUSCRIBE LA PRESENTE:

AUTORIZACION

Yo, Roger Arenas Abarca con DNIN® _#ir 3/ 45 _I_E , @n calidad de director
dala LE.N" 31239 AUTORIZO 8 188 tesislas CREYSSINOELY LAZO ESPIRITU
y WENDY VEGA HUAYRA, pera que realicen su trabsjo de investigacdn
titade: NIVELES DE COMPRENSION LECTORA EN EL DESARROLLO DE
LA COMPETENCIA LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS ESCRITOS EN SU
LENGUA MATERNA EN INSTITUCIONES EDUCATIVAS BILINGUES,
SATIPO - 2023".

S e antrega la presents AUTORIZACION, a solicitud de 1a parte
Intaresada para los fines que astime partinente.

Satipo, 17de oclubre de 2023

118



“ANO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO"

EL DIRECTOR DE LA LE, N* 30649 DE SANTO DOMINGO DE MARANKIARI
DEL DISTRITO SATIPO PROVINCIA DE SATIPO REGION JUNIN, QUE AL
FINAL SUSCRIBE LA PRESENTE:

AUTORIZACION

Yo, Gomez Climaco Orlando con DNI N° 24026614 | on caldad oe
director de fa LE, N° 30649 AUTORIZO s iss tesisias CREYSSI NOELY LAZO
ESPIRITU y WENDY VEGA HUAYRA, para que reslicen =u trabajo de
investigacion ttulada: NIVELES DE COMPRENSION LECTORA EN EL
DESARROLLO DE LA COMPETENCIA LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS
ESCRITOS EN SU LENGUA MATERNA EN INSTITUCIONES EDUCATIVAS
BILINGUES, SATIPO - 2023",

Se le entroga la presente AUTORIZACION. & soficitud de |s parte
interesads para los fines que estime pertinanta,

Satpo, 77 de cctubre de 2023
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Anexo 7 - Constancia

“ANO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO"

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 31239
“BELLA ESPERANZA", DEL DISTRITO DE SATIPO, PROVINCIA
DE SATIPO, REGION JUNIN QUE AL FINAL SUSCRIBE LA
PRESENTE:

CONSTANCIA

Que, las Bachilleres CREYSSI NOELY LAZO ESPIRITU con DNI N*
75068739 y WENDY VEGA HUAYRA con DNI N° 75493092, egresadas de la
UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL *JUAN
SANTOS ATAHUALPA® de la Facultad de EDUCACION INTERCULTURAL
BILINGUE: NIVEL INICIAL Y NIVEL PRIMARIA, on fos meses de OCTUBRE.
NOVIEMBRE Y DICIEMBRE del 2023, han aplcado su TEST DE
COMPRENSION LECTORA, con los estudiantes del quinto y sexto grado de
prmaria de la Institucidn Educativa N* 31239 “BELLA ESPERANZA’, cumpliendo
con la ejecucidn de su proyecto de tesis lituada: NIVELES DE COMPRENSION
LECTORA EN EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA LEE DIVERSOS
TIPOS DE TEXTOS ESCRITOS EN SU LENGUA MATERNA EN
INSTITUCIONES EDUCATIVAS BILINGUES, SATIPO - 2023,

Se Ja entrega la prasante CONSTANCIA, & solicitud, para sus trimites
correspondienies, y dando fa a b realzado

=T % Satipo, 18 de dicsembre de 2023,
o500 4

Rogat Araras Abav2
mw«msvs
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“ANO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO"

LA DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 30643
“JESUS SALVADOR" DE SHANKI, DEL DISTRITO DE SATIPO,
PROVINCIA DE SATIPO, REGION JUNIN, QUE AL FINAL
SUSCRIBE LA PRESENTE:

CONSTANCIA

Que, las Bachileres CREYSSI NOELY LAZO ESPIRITU con DNI N*
75058739 y WENDY VEGA HUAYRA con DNI N* 75493092, egresacas de la
UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL "JUAN
SANTOS ATAHUALPA® de la Facultad de EDUCACION INTERCULTURAL
BILNGUE: NIVEL INICIAL ¥ NIVEL PRIMARIA, en los meses de OCTUBRE,
NOVIEMBRE Y DICIEMBRE del 2023, han oaplcado =u TYEST DE
COMPRENSION LECTORA. con los esludiantes del quinto y saxio grade de
primaria de la Instiucion Educative N* 30643 “JESUS SALVADOR™ — SHANKI,
cumpiendo con I8 ejecucidn de su proyecto de tesis titlulads: NIVELES DE
COMPRENSION LECTORA EN EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA
LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS ESCRITOS EN SU LENGUA MATERNA
EN INSTITUCIONES EDUCATIVAS BILINGUES, SATIPO - 2023.

Sae ke entrega la presents CONSTANCIA, a solicitud, para sus tramites
comespondiantss, v dando fa |8 b realzado.

Satipo, 19 de diciembre de 2023

Pe wobERTARS
Lar

q
w \WO.'.C?:
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Anexo 8 - Evidencias

PRUEBA DE ENTRADA — GRUPO EXPERIMENTAL - I.E. EI SALVADOR

PRUEBA DE ENTRADA - GRUPO EXPERIMENTAL - I.E. BELLA ESPERANZA
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Veall
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PRUEBA DE ENTRADA - GRUPO CONTROL - I.E. SANTO DOMINGO DE MARANKIARI

B \W\\\ =

PRUEBA DE ENTRADA - GRUPO CONTROL - I.E. PAURELI
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SESION DE APRENDIZAJE 2 — I.E. BELLA ESPERANZA
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SESION DE APRENDIZAJE 3 - I.E. JESUS SALVADOR - SHANKI

SESION DE APRENDIZAJE 4 — I.E. BELLA ESPERANZA
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SESION DE APRENDIZAJE 6 — I.E. BELLA ESPERANZA
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SESION DE APRENDIZAJE 8 — I.E. BELLA ESPERANZA
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SESION DE APRENDIZAJE 9 - I.E. JESUS SALVADOR - SHANKI

SESION DE APRENDIZAJE 8 — I.E. BELLA ESPERANZA
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