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RESUMEN

En la investigacion titulada: “TAPTANA Y COMPETENCIA RESUELVE
PROBLEMAS DE CANTIDAD EN ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE LAS
INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE PERENE”, tuvo como objetivo general establecer de
qué manera el uso de la Taptana afecta dicha competencia en estudiantes del segundo grado. El
estudio asumi6 un enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, con nivel explicativo y disefio cuasi
experimental. En la LLE. Ricardo Palma Soriano, la poblacion estuvo conformada por 502
estudiantes de primaria y 360 de secundaria. La poblacion accesible incluyo a tres secciones
del segundo grado (A, B y C), con 75 estudiantes, de los cuales 24 estudiantes del 2.° “A”
conformaron el grupo control. En la I.LE. Maria Parado de Bellido, la poblacion fue de 491
estudiantes de primaria y 343 de secundaria. La poblacion accesible también estuvo conformada
por tres secciones del segundo grado (A, B y C), con un total de 73 estudiantes, seleccionandose
24 estudiantes del 2.° “A” como grupo experimental. Se emple6 la técnica de observacion
evaluativa y como instrumentos se aplicaron una prueba de entrada y una prueba de salida para
medir el desempefio en la competencia estudiada. Los resultados evidenciaron que la
implementacioén de la Taptana como recurso didactico constituye una estrategia pedagogica
eficaz para favorecer el desarrollo de la competencia Resuelve Problemas de Cantidad,
especialmente en las operaciones basicas de adicion y sustraccion, mejorando el aprendizaje

matematico en los estudiantes del segundo grado.

Palabras clave: Taptana, competencia, resuelve problemas de cantidad, adicion, sustraccion,

aprendizaje.



ABSTRACT

The research project entitled “TAPTANA AND COMPETENCE IN SOLVING
QUANTITY PROBLEMS IN SECOND-GRADE STUDENTS OF EDUCATIONAL
INSTITUTIONS IN PERENE” aimed to establish how the use of the Taptana affects this
competence in second-grade students. The study adopted a quantitative, applied, explanatory
approach with a quasi-experimental design. At the Ricardo Palma Soriano School, the
population consisted of 502 primary school students and 360 secondary school students. The
accessible population included three second-grade sections (A, B, and C), with 75 students, of
whom 24 students from section A comprised the control group. At the Maria Parado de Bellido
School, the population consisted of 491 primary school students and 343 secondary school
students. The study population consisted of three second-grade sections (A, B, and C), totaling
73 students. Twenty-four students from section 2A were selected as the experimental group.
The evaluative observation technique was used, and pre-test and post-test instruments were
administered to measure performance in the studied competency. The results demonstrated that
implementing the Taptana as a teaching resource is an effective pedagogical strategy for
fostering the development of the competency "Solves Quantity Problems," particularly in the
basic operations of addition and subtraction, thus improving mathematical learning in second-

grade students.

Keywords: Taptana, competence, quantitative problem solving, addition, subtraction, learning.
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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion denominado, “TAPTANA Y COMPETENCIA
RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD EN ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO
DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE PERENE?”, la aplicacién del proyecto se llevod
a cabo durante un periodo de dos meses, en el cual se desarrollaron 20 sesiones de aprendizaje.
Dichas sesiones permitieron alcanzar en los estudiantes niveles de logro esperado y destacado
en la competencia de resolucion de problemas de cantidad, gracias al uso y la manipulacion del

recurso didactico de la Taptana.

La investigacion tuvo como objetivo general Establecer de qué manera el uso de la
Taptana afecta la competencia Resuelve Problemas de Cantidad en estudiantes del segundo
grado de las Instituciones Educativas de Perené, asimismo los objetivos especificos fueron:
Determinar de qué manera afecta el uso de la Taptana en la adicién en estudiantes del segundo
grado de las Instituciones Educativas de Perené y establecer de qué manera afecta el uso de la
Taptana en la sustraccion en estudiantes del segundo grado de las Instituciones Educativas de
Perené. Por ello, se utilizé un disefo cuasi experimental, con una prueba de entrada y una prueba

de salida, aplicados en el grupo control y en el grupo experimental.
Por ello, el informe se estructur6 en los siguientes capitulos:

En el capitulo I, se da a conocer la identificacion y determinacion del problema, la

formulacion del problema general y problemas especificos, el objetivo general y los objetivos

vii



especificos, la hipotesis general y las hipdtesis especificas, la justificacion del problema de

manera tedrica y practica, y la importancia y alcance de la investigacion.

En el capitulo II, se presenta la revision de informacion de investigaciones como los
antecedentes internacionales y nacionales, las bases tedricas que dan sustento a las variables de

investigacion y la definicion de términos basicos.

En el capitulo III, se aborda el nivel, tipo y disefio de investigacion, la poblacion y
muestra de investigacion, los procedimientos, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos,

analisis estadisticos y consideraciones éticas.

En el capitulo IV, se da a conocer la presentacion, analisis e interpretacion de

resultados, la prueba de hipotesis y la discusion de resultados.

En las conclusiones, se presenta en base a los resultados obtenidos durante el desarrollo

de la aplicacion de la investigacion.

En las recomendaciones, se fomentan la reflexién, orientacion, indagacion e

innovacion para la busqueda de nuevas investigaciones.
En los anexos, se presenta las referencias bibliograficas de investigacion y anexos.

Finalmente, en esta tesis se establecid6 de qué manera el uso de la Taptana afecta la
competencia Resuelve Problemas de Cantidad en estudiantes del segundo grado de las
Instituciones Educativas de Perené. Por consiguiente, se evidencido que la mayoria de los
estudiantes del grupo experimental después del experimento correspondiente, alcanzaron el
8.0% de estudiantes en el nivel de logro esperado y el 92.0% de estudiantes en el nivel de logro

destacado de la escala cualitativa.

La autora.
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1.1.

CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Identificacion y determinacion del problema

Seglin los resultados del Programa para la Evaluacion Internacional de
Estudiantes (PISA) 2022, el Pert se ubico en la séptima posicion entre los doce
paises sudamericanos. En esta edicién, la competencia enfatizada fue
Matematica, donde se evidenci6 una disminucion estadisticamente significativa
de 5,9 puntos porcentuales en el porcentaje de estudiantes que alcanzaron el nivel
basico. Este retroceso confirma que las dificultades en el aprendizaje matematico
persisten y se han agudizado en los ultimos afios. Una de las mayores brechas
identificadas es la competencia “Resuelve Problemas de Cantidad”, debido a la
baja capacidad de los estudiantes para aplicar operaciones basicas en situaciones
reales. Solo el 34% de los estudiantes peruanos alcanz6 el nivel 2 en Matematica
en PISA 2022, un nivel considerado minimo para desenvolverse adecuadamente

ante problemas cotidianos (Neira, 2021).

Neira ha enfatizado que la crisis educativa peruana, profundizada tras la
pandemia por COVID-19, se mantiene en un estado de “desconcierto y asombro”
debido a la falta de preparacion del sistema para enfrentar una emergencia de tal
magnitud. Asimismo, sefiala que persisten desigualdades significativas en el
acceso a una educacion de calidad, especialmente en areas clave como

Matematica.

En consonancia con esta situacion, los resultados de la Evaluacion
Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA) 2023 revelaron que solo el 11,2%
de los estudiantes de segundo grado alcanzaron un nivel satisfactorio en
Matematica, mientras que los avances se concentraron mayormente en zonas
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rurales. En el departamento de Junin, los resultados preliminares evidenciaron
que gran parte de los estudiantes del tercer ciclo se ubicaron en niveles basicos
o iniciales, lo cual muestra la necesidad urgente de fortalecer las metodologias y

los recursos pedagdgicos en las aulas (Correo, 2023).

A nivel local, los resultados del acta de evaluacion del ano 2024 en la
competencia “Resuelve Problemas de Cantidad” muestran que solo el 1% de los
estudiantes alcanz6 el nivel destacado y un 43% el nivel logrado; mientras que
el 51% se encuentra en proceso y el 5% en inicio. En conjunto, un 56% de los
estudiantes no alcanza adecuadamente las capacidades establecidas para esta

competencia.

La observacion directa en las aulas del segundo grado de las Instituciones
Educativas “Maria Parado de Bellido” y “Ricardo Palma Soriano”, en el distrito
de Perené, permitid identificar dificultades especificas en la comprension y
resolucion de problemas de adicion y sustraccion, manejo limitado del lenguaje
numérico y escasa representacion concreta, grafica y simbolica de las cantidades.
Estas dificultades evidencian fallas en el desarrollo del razonamiento

matematico y en la construccion de aprendizajes significativos.

Desde una perspectiva teorica, autores como Polya (1945) sostienen que
resolver problemas implica comprender la situacion, planificar, ejecutar y
verificar el procedimiento, procesos que requieren el dominio de nociones
numeéricas y operaciones basicas. El Ministerio de Educacion (2016) sefiala que
esta competencia se desarrolla mediante la representacion concreta, grafica y
simbolica de las cantidades. Por ello, el uso de materiales manipulativos resulta

clave en los primeros ciclos.

En esta linea, Bruner (1966) afirma que el aprendizaje matematico se
fortalece cuando el estudiante transita desde la accidon concreta hacia la
representacion pictorica y luego simbolica. Diversas investigaciones nacionales
(Quispe, 2019; Huaman, 2021) evidencian que el uso de la Taptana, recurso
didactico ancestral, favorece la comprension del valor posicional, la adicion y la
sustraccion. Estudios internacionales (Fuson, 2003; Kamii, 2014) coinciden en
que los materiales concretos incrementan significativamente la comprension y la

capacidad de resolver problemas matematicos.
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1.2.

1.3.

El analisis conjunto de la evidencia nacional, regional, institucional y
tedrica sugiere que el escaso uso de materiales concretos manipulables
constituye un factor que limita el desarrollo de la competencia “Resuelve
Problemas de Cantidad” en los estudiantes del segundo grado. Por ello, se
plantea la necesidad de evaluar la Taptana como un recurso didactico pertinente,
significativo y potencialmente eficaz para fortalecer el aprendizaje matematico

en este nivel educativo.
Formulacion de problema general y especificos

1.2.1. Problema General

(De qué manera afecta el uso de la Taptana en la competencia Resuelve
Problemas de Cantidad en los estudiantes del segundo grado de las Instituciones

Educativas de Perené?

1.2.2. Problemas Especificos

(De qué manera afecta el uso de la Taptana en la adicion en estudiantes

del segundo grado de las Instituciones Educativas de Perené?

(De qué manera afecta el uso de la Taptana en la sustraccion en

estudiantes del segundo grado de las Instituciones Educativas de Perené?
Objetivos

1.3.1. Objetivo General

Establecer de qué manera el uso de la Taptana afecta la competencia
Resuelve Problemas de Cantidad en estudiantes del segundo grado de las

Instituciones Educativas de Perené.

1.3.2. Objetivos Especificos

Determinar de qué manera afecta el uso de la Taptana en la adicién en

estudiantes del segundo grado de las Instituciones Educativas de Perené.

Establecer de qué manera afecta el uso de la Taptana en la sustraccion en

estudiantes del segundo grado de las Instituciones Educativas de Perené.
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1.4.

1.5.

Hipotesis

1.4.1. Hipotesis General

El uso de la Taptana afecta favorablemente en la competencia Resuelve
Problemas de Cantidad en estudiantes del segundo grado de las Instituciones

Educativas de Perené.

1.4.2. Hipdtesis Especificas

El uso de la Taptana afecta favorablemente en la adicion en estudiantes

del segundo grado de las Instituciones Educativas de Perené.

El uso de la Taptana a afecta favorablemente en la sustraccion en

estudiantes del segundo grado de las Instituciones Educativas de Perené.

Justificacion del problema

1.5.1. Justificacion tedrica

El presente trabajo de investigacion fue importante porque tuvo por
objetivo ampliar el conocimiento que se tiene en relacion al aprendizaje de las
operaciones 16gico matematicas basicas como la adicion y la sustraccion, y junto
con ello, atribuir el uso de materiales reciclables ya que estos son un impacto
positivo en la ensefianza de los estudiantes con respecto al cuidado del medio
ambiente. Segiin Lopez y Martinez (2020), el uso de materiales reciclables
permitio que los estudiantes participen de manera mas activa en la construccion
de su conocimiento, promoviendo la creatividad y el pensamiento critico, ya que
se les da la oportunidad de manipular y experimentar con los materiales en el
proceso de aprendizaje. Por otro lado, Alvarez y Gutiérrez (2021) destacan que
el uso de materiales reciclados no solo es bueno para el aprendizaje, sino que
también ayuda a que los estudiantes puedan reflexionar sobre la importancia del
reciclaje y la sostenibilidad ambiental. Esto ayudaré a desarrollar una conciencia
ecologica desde una edad temprana, quiere decir, que desde que los nifios son
pequetios van a poder reflexionar acerca del cuidado del medio ambiente, lo cual
sera muy importante en la formacion de futuras personas que seran responsables

con el medio ambiente.

Asimismo, el hecho de que los estudiantes hayan elaborado la Taptana

como su material didactico, hace que su aprendizaje sea mas significativo para
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ellos. El aprendizaje significativo en matematicas es muy importante ya que
ayudara a que los estudiantes entiendan mejor los conceptos en lugar de
memorizarlos. Segin Ausubel (1968), el aprendizaje significativo va darse
cuando el nuevo aprendizaje se relaciona con los conocimientos previos, o un
conocimiento que ya ha tenido el propio estudiante antes de recibir la nueva
informacion, promoviendo asi una mejor comprension, este enfoque ayuda a que
los estudiantes entiendan mejor los conceptos de cada problema, lo que les
permite aplicarlos a situaciones de la vida real. Por su parte, Garcia y Orozco
(2020) sostienen que el aprendizaje significativo en las matemadticas ayuda a
obtener habilidades como el razonamiento 16gico y la resolucién de problemas,
las cuales van a ser muy importantes para el pensamiento matematico al permitir
que los estudiantes construyan su propio conocimiento a partir de experiencias
ya obtenidas antes, se va incrementar su motivacion y autoconfianza para poder
resolver problemas matematicos dificiles. Por tltimo, Piaget (1970) nos indica
que la construccion activa del conocimiento es el punto fijo en el desarrollo
cognitivo de los estudiantes, ya que esta afiadiendo el aprendizaje significativo
en las matematicas, con eso, los estudiantes van a logran avanzar en etapas de
pensamiento abstracto y critico, lo cual, les va permitir no solo resolver
problemas, sino también entender “por qué y como” las matematicas funcionan

en distintos contextos.

La adicion y la sustraccion pueden presentarse como un factor base en
las matematicas, ya que constituye el principio del razonamiento logico-
matematico en los estudiantes, y es por ello que el presente trabajo de
investigacion experimentd el uso de la Taptana elaborado con materiales
reciclados que fue como un material didactico para la ensefianza de la adicion y
sustraccion a través de diferentes problemas matemadticos de la competencia
“Resuelve problemas de Cantidad” que fueron planteados en base al contexto de

los estudiantes y en los desafios que tuvieron en su vida cotidiana.

1.5.2. Justificacion prdctica

El resultado de la investigacion contribuyd a que los estudiantes del
segundo grado puedan lograr desarrollar la competencia de resolucion de
problemas de cantidad, en diversas situaciones matemadticas que se les

presentaron en su vida cotidiana. Asi mismo, la Taptana que fue elaborado con
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1.6.

1.7.

materiales reciclados, ayudé a que los nifios y nifias aprendan mejor a través de
su manipulacion. Este material didactico, no era muy conocido en la Selva
Central, por lo que capto la atencion de los niflos y nifias, y fue una experiencia
novedosa para ellos el poder trabajar con este material didéctico, el cual les
permitio resolver actividades matematicas ya sea adicion y sustraccion. Por otra
parte, también les sirvi6 de mucha ayuda a los docentes para asi mejorar la
capacidad de resolver problemas matematicos en sus estudiantes ya que es una
competencia matemdtica que es fundamental para interpretar y analizar

informacion numérica de manera critica y fundamental.

Importancia y alcance de la investigacion

Esta investigacion fue importante y un factor clave porque en las
Instituciones Educativas “Maria Parado de Bellido” y “Ricardo Palma Soriano”
ubicados en el distrito de Perené, provincia de Chanchamayo, en el departamento
de Junin, los resultados que se obtuvieron en la evaluacion muestral en los
estudiantes de segundo grado en el presente afio, la mayoria de estudiantes se
encontraban en el nivel de logro de inicio y proceso, y solo un grupo pequefio de
estudiantes se encontraba en nivel de logro satisfactorio, se concluyd que mas de
la mitad de estudiantes de ambas Instituciones Educativas no habian logrado
desarrollar la competencia de resuelve problemas de cantidad satisfactoriamente,
por lo cual, al terminar de aplicar la Taptana con materiales reciclables en el
desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad, se demostrd que
contribuye de manera favorable, de modo que su eficacia logro solucionar la

problematica establecida.

Hernéndez et al. (2014) definen el alcance de una investigacion como el
grado de profundidad que el investigador desea alcanzar en el estudio de su
problema, este puede variar desde un nivel exploratorio o descriptivo hasta uno
explicativo o correlacional, dependiendo de los objetivos y el contexto del
estudio. El alcance de esta investigacion fue ver qué tan eficaz era el recurso
didéctico de la Taptana con materiales reciclados (variable independiente) en el
desarrollo de la competencia de resuelve problemas de cantidad (variable

dependiente), a través de la experimentacion.

Limitaciones de la investigacion
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1.7.1. Limitacion temporal

El estudio se llevd a cabo durante el ano escolar del 2025, con una
duracion aproximada de cuatro meses. Este periodo permitidé realizar un
seguimiento constante al proceso de aprendizaje y evaluar de manera objetiva el
impacto de la Taptana como material didactico. Esta temporalidad resulto
pertinente para identificar cambios significativos en el desempefio matematico de
los estudiantes y obtener conclusiones con sustento pedagogico y cientifico. La
investigacion se organiz6 en las siguientes fases: El diagnostico inicial se dio en
julio, la intervencion pedagogica se dio en los meses de agosto y setiembre, y la
evaluacion final se dio a finales del mes de setiembre, y por ultimo el analisis y
sistematizacion se dio en el mes de octubre. El atender la problematica dentro del
afio académico fue esencial, especialmente en la L.LE “Maria Parado de Bellido”,
ignorar la situacion podria haber generado consecuencias negativas en la
educacion de los estudiantes, por lo tanto, este estudio fue primordial, que
conjuntamente con el acompanamiento del docente y el respeto al ritmo de

aprendizaje de los estudiantes, se asegurd una investigacion pertinente.

1.7.2 Limitacion espacial

La investigacion se desarrolld en un entorno geografico, institucional y
poblacional claramente definido, lo que permiti6 abordarlo desde un enfoque
educativo contextualizado. En ese sentido, se detalla con precision el espacio
donde se llevd a cabo el estudio: en el distrito de Perené, en la provincia de
Chanchamayo, departamento de Junin. El trabajo se ejecutd en la Institucion
Educativa “Maria Parado de Bellido” como grupo experimental y la Institucion
Educativa “Ricardo Palma Soriano” como grupo control, teniendo como
poblacion a los estudiantes de segundo grado de educacion primaria, dentro del
sector de Educacion Basica Regular. Esta delimitacion metodoldgica permitio
plantear una intervencion coherente con el contexto, culturalmente pertinente y
pedagdgicamente fundamentada, que ademas permitio servir como referencia

para futuras investigaciones adaptadas a otros escenarios.
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1.7.3 Limitacion poblacional

La investigacion estuvo orientada a los estudiantes de segundo grado de
primaria de la L.LE “Maria Parado de Bellido” que es el grupo experimental,
especificamente a aquellos que presentan dificultades para resolver problemas
de suma y resta. Este grupo constituye la poblacion central para aplicar la
intervencion pedagdgica basada en el uso de la Taptana, permitiendo desarrollar
una propuesta pertinente, focalizada y con potencial de generar un impacto

significativo en su entorno educativo y cultural.

1.7.4 Limitacion metodologica

La investigacion se desarrollo bajo un enfoque cuantitativo, empleando
como técnicas principales la prueba evaluativa y la observacion participante.
Para la recoleccion de informacion se utilizaron una prueba de entrada, una
prueba de salida, y listas de cotejo, instrumentos que permitieron analizar de

manera integral el efecto de la Taptana.

1.7.5 Limitacion de acceso a la informacion

En esta investigacion no se previeron limitaciones importantes para
acceder a la informacion necesaria, ya que se contd con la autorizacion formal
de los directores y los docentes de ambas Instituciones Educativas, tanto de
“Maria Parado de Bellido” como de “Ricardo Palma Soriano”. Este permiso
permitié consultar actas de evaluacion, registros de aula y antecedentes
académicos de los estudiantes, asi como aplicar los instrumentos de recoleccion

de datos y ejecutar la propuesta pedagogica basada en la Taptana.
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2.1

CAPITULO 11

MARCO TEORICO

Antecedentes

2.1.1. Antecedentes Internacionales

Alquinga Chango (2020), presento la tesis titulada: “La Taptana o
contador indigena como estrategia de aprendizaje en operaciones matematicas
basicas”.El objetivo principal fue analizar la eficacia de la Taptana como
herramienta para facilitar la ensefianza y el aprendizaje de las operaciones
matematicas basicas. La investigacion se desarrolld bajo un enfoque cuantitativo
y se aplico un disefio cuasiexperimental, dado que los grupos participantes no
presentaban equivalencia inicial. El nivel de estudio fue descriptivo, pues se
detallo el proceso de ensefianza y aprendizaje relacionado con dichas
operaciones. La muestra estuvo integrada por estudiantes de dos paralelos, A'y
B, del cuarto ano de Educacion General Basica de la Unidad Educativa José
Maria Velasco Ibarra. Al concluir el estudio, se comprobo que el empleo de la
Taptana genera resultados favorables: la comparacion entre la evaluacion
diagnostica inicial y la final mostrd diferencias estadisticamente significativas,
evidenciadas mediante un valor de significancia bilateral inferior a 0.05. Esto
permitio aceptar la hipotesis alternativa (H1), que plantea que este material

contribuye eficazmente a la resolucion de operaciones basicas.

Este antecedente se vincula con la presente investigacion ya que
demuestra que la Taptana sirve como un material educativo para mejorar
el razonamiento logico matematico basicas, potencializando el

mejoramiento del aprendizaje de las matematicas en los estudiantes.
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Condo & Mejia (2021), presentaron la tesis titulada: “La Taptana como
instrumento para desarrollar el razonamiento logico matematico en estudiantes
de cuarto ario de EIB". El objetivo general fue desarrollar el razonamiento l6gico
matematico a través de un taller metodologico de la Taptana en los estudiantes
de cuarto de basica de la Unidad Educativa del Milenio Intercultural Bilingiie
Chibuleo. Se emple6é una metodologia aplicada y se recurri6 a la observacion
participante, utilizando multiples instrumentos de recoleccion de informacion,
tales como entrevistas, registros anecdoticos, fichas, diarios de campo,
fotografias, videos y pruebas. La muestra estuvo compuesta por 10 estudiantes
del paralelo “A”, ademas de la docente, los padres de familia y otros actores con
conocimientos en el tema.
Los resultados evidenciaron que, en la evaluacion presencial final, los
estudiantes alcanzaron un nivel de desempefio satisfactorio. La interaccion
directa favorecio su compromiso y atencién, mostrando creatividad e interés en

la construccidn y resolucion de actividades matematicas.

Este antecedente se vincula con la presente investigacion ya que
utilizaron la Taptana como un recurso educativo para la ensefianza-

aprendizaje de la suma y resta mediante problemas.

Quilligana Pilamunga (2021), presento la tesis: “El uso de la Taptana en
el Interaprendizaje de la Matematica de los estudiantes de quinto afio de
Educacion General Basica del Colegio “Manuela Canizares" De La Parroquia
Pilahuin, Canton Ambato”. El objetivo general fue plantear una guia de uso
sobre la Taptana en el proceso del interaprendizaje del area de Matematica. Se
trabajo desde una perspectiva cuantitativa mediante una investigacion
explicativa, apoyada en fuentes documentales y en el trabajo de campo. La
muestra estuvo conformada por 25 estudiantes y 5 docentes, para quienes se
aplicO6 una  encuesta  mediante un  cuestionario  estructurado.
Los hallazgos mostraron que la incorporacion de la Taptana contribuyd a que las
clases fueran mas participativas y motivadoras, incrementando el interés de los

estudiantes en la resolucion de ejercicios matematicos.

Este antecedente se vincula con la presente investigacion ya que
demuestra que la Taptana como material educativo logra desarrollar
habilidades y destrezas en la resolucion de problemas matematicos en los

estudiantes.
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Guaillas Gualan (2022), presento la tesis: “La Taptana como un recurso
para la ensenianza-aprendizaje de la multiplicacion en cuarto grado de
Educacion Basica”. El objetivo general fue ver como influye el uso de la Taptana
como un recurso para la enseflanza-aprendizaje de la multiplicacion en cuarto
grado en la Unidad Educativa Comunitaria Intercultural Bilingiiec “ABC”. Para
llevar a cabo la investigacion se emplearon seis métodos, destacando
especialmente los analitico y sintético. El estudio se desarrollé con un disefio
cuasiexperimental y, para la recoleccion de informacién, se aplicaron técnicas
como la encuesta y la entrevista. La muestra estuvo constituida por 30
estudiantes de cuarto grado y la docente del aula. Al concluir el estudio, se
evidenci6 la importancia de que los docentes utilicen la Taptana en la ensefianza
de operaciones aritméticas, como la multiplicacion, ya que este recurso permite
relacionar el aprendizaje matematico con el entorno de los estudiantes, al tiempo

que fomenta el desarrollo de habilidades y destrezas.

Este antecedente se vincula con nuestra investigacion, dado que emplea
la Taptana como recurso didactico ancestral para facilitar la comprension
y el aprendizaje de operaciones l6gico-matematicas, mostrando ademas

que los estudiantes alcanzaron un aprendizaje significativo.

Chango Criollo (2022), presentd la tesis: “La Taptana como material
didactico en el aprendizaje de las cuatro operaciones bdsicas en los estudiantes
de cuarto grado de Educacion General Basica, de la Unidad Educativa
“Canada” de la comunidad de Colaguango Canton Latacunga”. El objetivo
principal de la investigacion fue analizar el impacto de la Taptana como material
didactico en el aprendizaje de las cuatro operaciones basicas matematicas. Para
ello, se empled un enfoque mixto (cuali-cuantitativo) con un disefo exploratorio
y descriptivo, combinando la revision bibliografica con el trabajo de campo. Para
la recoleccion de informacion se utilizaron como instrumentos un cuestionario,
un guion de entrevista y una ficha de observacion. La muestra estuvo
conformada por 75 estudiantes y dos docentes, quienes aportaron informacion
relevante para el desarrollo del estudio. Al concluir la investigacidn, se constatd
que la Taptana resulta muy util y accesible para ensefiar suma y resta, ya que
facilita la comprension de los procesos de incrementar o disminuir cantidades.

Sin embargo, en las operaciones de multiplicacion y division se presentaron
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algunas dificultades, dado que estos calculos implican pasos mas complejos para

alcanzar el resultado.

Este antecedente se vincula con nuestra investigacion ya que se utilizo la
Taptana como material didactico para evidenciar que facilita el
aprendizaje en las cuatro operaciones basicas matematicas, entre ellas, la
suma y la resta, ya que este material les ayud6 a aumentar y disminuir, y

asi lograr comprender mejor el proceso de cada operacion.

Imba (2024), presento la tesis titulada: “La Taptana en la enserianza de
la multiplicacion con los estudiantes de cuarto grado de Educacion General
Basica Elemental de la Unidad Educativa "Oxford" del Canton Salcedo”. El
objetivo general fue relacionar la Taptana con la ensefianza de la multiplicacion
con los estudiantes de cuarto grado de Educacion General Basica Media de la
Unidad Educativa “Oxford”, del Cantén Salcedo. La investigacion se desarrolld
con un disefio preexperimental de un solo grupo y un enfoque mixto (cuali-
cuantitativo). Para recopilar informaciéon se aplicaron pruebas y encuestas,
utilizando un cuestionario como instrumento para ambas técnicas. La muestra
estuvo compuesta por 27 estudiantes y un docente, quienes participaron en el
estudio. Al finalizar la investigacion, los resultados mostraron que el uso de la
Taptana contribuy¢ significativamente al aprendizaje de la multiplicacion. Se
observd que, mientras en el pretest los estudiantes atn estaban proximos a
cumplir los aprendizajes esperados, en el postest lograron alcanzar los objetivos

de aprendizaje establecidos.

Este antecedente tiene relacion con nuestra investigacion ya que se
muestra que la Taptana como recurso didactico permite que se incremente
el aprendizaje en la resolucion de problemas matematicos, ya que es mas

dinamico y motivador para los estudiantes.

2.1.2 Antecedentes Nacionales

Calderon Sanchez (2022), presento la tesis titulada: “Aplicacion de la
Taptana para mejorar el rendimiento Matematico en estudiantes diagnosticados
con Discalculia de una Unidad Educativa. Piura 2022 . El objetivo general fue
aplicar la Taptana para mejorar el rendimiento matematico en los estudiantes
diagnosticados con discalculia de una Unidad Educativa. Para la investigacion

se utilizd un enfoque cuantitativo de tipo basico explicativo, con un disefio
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preexperimental. Para la recoleccion de datos se aplicd la técnica de encuesta,
empleando un cuestionario como instrumento tanto en el pretest como en el
postest. La muestra estuvo conformada por 25 estudiantes diagnosticados con
discalculia de una Unidad Educativa en Babahoyo. Al concluir el estudio, se
evidenciod que el uso de la Taptana constituye una estrategia efectiva para trabajar
las operaciones de suma, resta, multiplicacion y division. Como resultado, el
50% de los estudiantes que presentaban dificultades en el pretest superaron estas
dificultades tras la aplicacion de las sesiones de refuerzo. Asimismo, se observo
que estas experiencias pueden ser compartidas en espacios de reflexion y que el
uso de la Taptana en el aula beneficia especialmente a los estudiantes con

discalculia.

Este antecedente, tiene relacion con nuestra investigacion, ya que utiliza
la Taptana, en este caso como un recurso didactico y ludico que llegd a
mejorar el aprendizaje de estudiantes con discalculia, donde también se

evidencio la facilidad para comprender mejor los procesos matematicos.

Limachi & Machaca (2024), presentaron la tesis titulada: “La Yupana y
la Taptana como material educativo para el aprendizaje de la adicion y
sustraccion en los estudiantes del segundo grado de la Institucion Educativa
primaria N° 71 013 Glorioso San Carlos, Puno — 2022 . El objetivo general fue
determinar la eficacia de la Yupana y la Taptana como material educativo para el
aprendizaje de la adicion y sustraccion en los estudiantes del segundo grado de
la Institucion Educativa Primaria N° 71 013 Glorioso San Carlos, Puno - 2022.
Para el desarrollo de la investigacion se utilizé el enfoque cuantitativo de tipo
experimental, para la recoleccion de datos se utilizaron tests e instrumentos. Su
muestra estuvo conformada por 50 alumnos, distribuidas en dos secciones “A”
y “B” en el segundo grado de primaria, el primero como grupo “experimental”
y el segundo como de “control”. Al finalizar el estudio se evidenci6 que en razéon
de los resultados obtenidos y los antecedentes analizados se comprob6 que la
Yupana y la Taptana mejoran el aprendizaje de la adicion y sustraccion en los
estudiantes, ademas de promover estas estrategias hacia los docentes para asi

mejorar el aprendizaje.

Este antecedente, tiene relacion directa con nuestra investigacion, en este
caso se llegan a utilizar dos materiales incaicos de calculacion, uno de

ellos el cual es considerado como nuestra variable independiente, la
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Taptana, este material educativo llegd a mejorar el aprendizaje de la
adicion y la sustraccion en los estudiantes de segundo grado, ademas de

promover estrategias nuevas para los docentes.

Quispe (2024), presento la tesis titulada: “La Taptana en los estudiantes
del tercer grado de la Institucion Educativa primaria N° 70605 Domingo Savio
San Miguel”. El objetivo general fue aplicar la Taptana en los estudiantes del 3°
grado de la Institucion Educativa Primaria N° 70605 Domingo Savio San
Miguel. Para el desarrollo de la investigacion se uso la metodologia aplicada, la
que corresponde a la experimental en el que se manipula intencionalmente la
variable, para la recoleccion de datos se utilizo6 la técnica del cuestionario, y se
usaron instrumentos como tests y pruebas escritas. Su muestra estuvo
conformada por 26 estudiantes de la Institucion educativa N° 70605 “Domingo
Savio” San Miguel. Al finalizar el estudio se evidenci6é que la Taptana como
estrategia obtuvo resultados positivos en la el desarrollo de la adicion y
sustraccion, luego de haber sido evaluados los nifios del tercer grado de la IEP
N° 70605 “Domingo Savio”, la misma que posibilita la resolucion de problemas

de cantidad.

Este antecedente tiene relacion con nuestra investigacion, ya que toma
como variable independiente a la Taptana y ver que tan eficaz es este
recurso educativo al aplicarlo en el aprendizaje de las operaciones basicas
matematicas como la adicidn y la sustraccion, donde por consecuencia
los estudiantes lograron elevar su nivel de aprendizaje, llegando a tener

un efecto positivo en ellos.

Aguilar (2024) presento la tesis titulada: “La taptana como estrategia de
aprendizaje para mejorar la competencia matemdtica en nifios de tercer ciclo
de la Institucion Educativa Bilingiie N° 64430, Rio tambo, Junin, 2024”. El
objetivo 31 general fue determinar la influencia de la taptana en el aprendizaje
de la competencia matematica en nifios de tercer ciclo de la institucion educativa
bilingiie N° 64430, Rio Tambo, Junin, 2024. Para el desarrollo de la
investigacion se usd la metodologia aplicada, la que corresponde a la
experimental en el que se manipula intencionalmente la variable, para la
recoleccion de datos se utilizd la técnica de la observacion, y se usaron
instrumentos como la lista de cotejo. Su muestra estuvo conformada por 29 nifios

de primer y segundo grado, quienes conformaban el tercer ciclo, de la institucion
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educativa bilingiie N © 64430. Al finalizar el estudio se evidencid que la Taptana
como estrategia de aprendizaje mejord significativamente la competencia

matematica

Este antecedente se vincula con el presente estudio porque también
emplea el uso de la taptana como variable independiente, con la finalidad
de evaluar su efectividad en el aprendizaje de una competencia
matematica. Los hallazgos demostraron que su implementacion tuvo un
impacto positivo en el rendimiento de los estudiantes, quienes lograron
superar dificultades previas y mejorar su nivel de competencia
matematica, mostrando ademéds mayor interés al trabajar con este

material.

2.2. Bases teoricas

2.2.1. La Taptana

Historia.

La Taptana es un instrumento andino antiguo que se usaba para
hacer calculos y representar cantidades. Aunque suele compararse con un
abaco, su forma y significado variaban segun la comunidad. En las
lecturas que revisé, se menciona que su origen es preincaico y que
diferentes pueblos de los Andes la emplearon para registrar nimeros y
resolver operaciones sencillas relacionadas con el comercio o la
organizacion comunal. Segun Castro y Morales (2020), mencionan que
la Taptana se armaba con piedras o cuentas acomodadas en hileras, y que
el movimiento de estas piezas permitia sumar, restar o dividir, algo que
facilitaba la administracion de recursos. Ademés de su utilidad
matematica, también tenia un sentido cultural importante porque
reflejaba la manera en que estas sociedades entendian y gestionaban su
mundo. En investigaciones recientes, Sanchez (2021) senala que la
Taptana forma parte de un sistema de pensamiento basado en la
reciprocidad y en la organizacién comunitaria, nociones centrales en la
cosmovision andina. Esta perspectiva nos ayuda a comprender como las
comunidades articulaban sus relaciones y su economia. En la actualidad,
he visto que la Taptana vuelve a aparecer en contextos educativos, sobre

todo en propuestas de educacion intercultural, porque permite vincular el
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aprendizaje matematico con la identidad cultural y con la historia de los

pueblos andinos.

Figura 1
Taptana Realizada por Santiago Monero

Concepto.

La Taptana, reconocida como un dbaco de origen andino, ha sido
descrita por distintos autores como un instrumento ancestral relevante
tanto en el ambito educativo como en el cultural. Castro y Morales (2020)
sefialan que este recurso permitia efectuar operaciones matematicas
elementales, especialmente la suma y la resta, mediante el uso de piedras
o cuentas alineadas en hileras. Gracias a esta organizacion, las
comunidades preincas podian realizar actividades comerciales y manejar
sus recursos de manera mas eficiente. En este sentido, la Taptana
representa un sistema de conocimiento practico que surgié en respuesta

a las necesidades de las sociedades andinas antiguas.

Tipos.

Taptana Canari. La Taptana es conocida como un abaco de origen
andino y ha sido descrita por distintos autores como un instrumento
ancestral muy llamativo tanto en el &mbito educativo como en el cultural.
Castro y Morales (2020) sehalan que este recurso permitia realizar
operaciones matematicas elementales, especialmente la suma y la resta,
mediante el uso de piedras o cuentas alineadas en hileras. Gracias a esto
las comunidades preincas podian realizar actividades comerciales y

manejar sus recursos de manera mas eficiente.
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Figura 2
Taptana Carnari - UNAE

Taptana Montaluisa. La Taptana Montaluisa es una variante que surgio
en funcioén de la educacion intercultural ecuatoriana. Esta version fue
disefiada por el docente y matematico Luis Montaluisa, quien ha
trabajado en anadir ciertos elementos de la cosmovision andina en la
ensefianza de las matematicas. Su propuesta busca que el aprendizaje
numérico se relacione con los valores y las précticas culturales de las
comunidades indigenas, para que la matematica escolar vaya de la mano
con la identidad y el conocimiento ancestral de estos pueblos.

Figura 3
Taptana Montaluisa - REDCI
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Taptana Nikichik. La Taptana Nikichik es también otra variante pero que
se va adaptar al dbaco andino que se utiliza en la ensefianza de las
matematicas pero en contextos interculturales en América Latina,
especialmente en Ecuador y Pert. Inspirada en las herramientas de conteo
de las culturas ancestrales andinas, la Taptana Nikichik ha sido
redisefiada para ensefiar operaciones matematicas basicas como suma,

resta, multiplicacion y division.
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Figura 4
Taptana Nikicchik Elaborado por Cristian Poma

Caracteristicas.

La Taptana esta compuesta por una base de madera que va tener
nueve circulos ubicados de manera horizontal y que van a estar repartidos
en cuatro columnas. Estas columnas suelen estar diferenciadas por
diferentes colores, ya que cada una corresponde a un valor posicional
especial, como las unidades, decenas, centenas o unidades de mil. En la
parte superior se incorpora un orificio de mayor tamafio en comparacion
con los demas, es un elemento que forma parte del disefio funcional del
instrumento. Esto permite trabajar la representacion numérica de manera

visual, manipulativa y mas organizada.

Figura 5
Taptana - Materiales Educativos

La Taptana en la matematica.

En las civilizaciones antiguas, las matematicas comenzaron y se
desarrollaron a partir de diversas necesidades practicas propias de cada
contexto. En la actualidad, la Taptana ha sido incorporada nuevamente

en programas de educacion intercultural bilingiie, donde cumple el doble
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proposito de ensefar matematicas y fortalecer la identidad cultural de los
estudiantes. De acuerdo con la Organizacion de Estados Iberoamericanos
(OEI, 2020), esto ayuda a un aprendizaje significativo al relacionar los
contenidos matematicos con aspectos de la cultura y del entorno cercano
de los estudiantes. Gracias a esto la Taptana se ha convertido en una
herramienta pedagogica valiosa para tener conceptos abstractos desde

una idea concreta y visual, especialmente en contextos indigenas.

Proceso metodoldgico de la Taptana.
A continuacidn, se van a mostrar sobre como se resuelven las
operaciones bésicas de resuelve problemas de cantidad, en la adicion y la

sustraccion en nuestro material didactico de la Taptana.
Adicion.
Se va a resolver este ejercicio matematico de suma, que se va

mostrar primero como una representacion simbolica, y con ayuda de

nuestra Taptana lo vamos a representar como algo concreto.
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Lo que se hizo fue tomar la primera cifra que es 465, y
representarlos en nuestro recurso didactico, la Taptana de acuerdo a su
valor posicional. Por ejemplo: 5 en Unidad, 6 en Decena y 4 en Centena,
después se le va sumar la otra cifra que es 231, y de igual forma también

se les va representar de acuerdo a su valor posicional. Por ejemplo: 1 en
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Unidad, 3 en Decena y 2 en Centena. Por Gltimo, vamos a contar cuantas
bolitas hay por columna de acuerdo al valor posicional, vemos que en la
Unidad la cantidad de bolitas nos da 6, en el de la Decena nos da 9 y en
la Centena nos da 6, dindonos la respuesta de 696.

Sustraccion.

Vamos a resolver este ejercicio matematico de resta, que se va
mostrar primero como una representacion simbolica, y con ayuda de

nuestra Taptana lo vamos a representar como algo concreto.
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Lo que se hizo fue tomar la primera cifra que es 465, y
representarlos en nuestro recurso didactico, la Taptana de acuerdo a su
valor posicional. Por ejemplo: 5 en Unidad, 6 en Decena y 4 en Centena,
después vamos a restar la otra cifra que es 231 al nimero anteriormente
representado el cual era 465, de acuerdo a su valor posicional. Por
ejemplo: le quitamos 1 bolita al 5 que estaba representado en la Unidad,
también quitamos 3 bolitas al 6 en las Decena y por ultimo quitamos 2
bolitas al 4 en la Centena. Por altimo, vamos a contar cuantas bolitas nos
quedan por columna de acuerdo al valor posicional, vemos que en la
Unidad la cantidad de bolitas nos quedan 4, en el de la Decena nos quedan

3 y en la Centena nos quedan 2, dandonos la respuesta de 234.
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Elaboracion de la Taptana con Materiales Reciclables.

Materiales. Para eclaborar nuestra Taptana a base de materiales
reciclables, principalmente vamos a necesitar un pliegue grande de carton
que tenga consistencia dura, preferiblemente de carton compacto o
solido. También se va hacer uso de 36 taparoscas recicladas, y dos

cartones de huevos reciclados.

Pasos:

1. Primero vamos a agarrar el pliegue grande de carton y con ayuda de
una tijera o un cuter vamos a recortarlo con las medidas de 40 cm x 20

cm de largo y de ancho.

2. Una vez recortado el pliegue de carton, que serd como nuestra base,
vamos ir pegando las hueveras necesarias, y dandole la forma de 4
columnas con 9 filas. Vamos a dividir las columnas pintando con apus de
distintos colores, los cuales van a ser rojo, amarillo, azul y verde. Arriba
de cada columna colocaremos los valores posicionales como lo son: U
(Unidad) con fondo de color rojo, D (Decena) con fondo de color
amarillo, C (Centena) con fondo de color azul y UM (Unidad de Millar)
con fondo de color verde, aclarar, que las letras de los valores pueden ser
elaborados con lo que sobrd del carton que utilizamos de base
anteriormente). Después de distinguir los 4 cuadros y sus columnas con

el respectivo valor que le corresponde. Pasamos al siguiente paso.

3. Después de haber acabado con lo anterior, vamos a agarrar las 36
taparoscas recicladas y con ayuda de una tempera o apu vamos a pintar 9
taparoscas de color verde, 9 taparoscas de color azul, 9 taparoscas de
color amarillo y otras 9 taparoscas de color rojo. Si es que se cuenta con
taparoscas de esos mismos colores, pueden omitir este paso, ya que no

habra necesidad de volverlas a pintar de su mismo color.

4. A continuacidon, vamos a colocar las taparroscas ya secas en el lugar
que les corresponde de acuerdo a su color/valor. En los cuadrados de la
primera columna estaran las 9 taparoscas de color rojo, en la segunda
columna estaran las 9 taparoscas de color amarillo, en la tercera columna
estardn las 9 taparoscas de color azul y por ultimo en la cuarta columna

estaran las 9 taparoscas de color verde.
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6. Finalmente, ya obtenemos nuestro recurso didactico de la Taptana

elaborado a base de materiales reciclables.

Figura 6
Taptana realizada con materiales reciclables.

Materiales para la elaboracion de la Taptana.

Se puede realizar con diversos tipos de materiales, que van desde
materiales que ya estan hechos anteriormente hasta elementos
reciclables. En este caso, se decidio utilizar materiales reciclables ya que
que es facil tener tales materiales y los beneficios pedagdgicos que
ofrecen. El uso de estos recursos en el ambito educativo se ha
consolidado como una estrategia que favorece el aprendizaje activo y
promueve la conciencia ambiental. Barreto y Lopez (2020) sostienen que
los materiales reciclables contribuyen al desarrollo de la creatividad y del
pensamiento critico, al mismo tiempo que permiten reforzar principios
de sostenibilidad.

Como son materiales que se pueden encontrar en cualquier lado
y son faciles de obtener, estos se adaptan a multiples propdsitos, estos
materiales pueden emplearse para ensefar contenidos matematicos,
cientificos y artisticos de manera interactiva. Garcia y Torres (2021) nos
dicen que su uso ayuda al aprendizaje colaborativo, pues los estudiantes
suelen trabajar en equipos para planificar y construir proyectos. Esto va
ayudar a desarrollar competencias como el trabajo en grupo y la

resolucion de problemas.
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2.2.2

Por otra parte, Méndez (2022) nos dice que el uso de materiales
reciclables va ofrecernos ventajas economicas, ya que permite realizar
las actividades educativas sin tener recursos que sean caros. Segun el
autor, aprovechar estos materiales disponibles en el entorno facilita la

implementacion de propuestas didacticas de bajo costo.

Material didactico

Definicion.

Segun Prieto Castillo (2005), los materiales didacticos nos dan
una funcion que va mas alld, ya que permiten que los estudiantes se
relacionen con su contexto y con los elementos culturales que los rodean.
El autor nos dice que cuando estos recursos se contextualizan en la
realidad local, contribuyen a reforzar la identidad cultural y ayuda con

los procesos de aprendizaje para que sean mas significativos y reflexivos.

Materiales didacticos con recursos reciclables.

De acuerdo con Penaloza (2018), los materiales didacticos
elaborados a partir de recursos reciclables consisten en herramientas
educativas fabricadas con elementos reutilizados, cuyo objetivo es
apoyar la comprension de los contenidos a través de actividades
practicas, de bajo costo y contextualizadas. Para el autor, estos recursos
permiten articular el aprendizaje escolar con la educacion ambiental, al
estimular la creatividad y desarrollar en los estudiantes una mayor

conciencia ecoldgica.

Importancia de materiales reciclables en la ensefianza.

En su estudio, Catuto y Pozo (2024) concluyen el hecho de que
los materiales reciclables en la educacion de los nifios de segundo grado
son importantes para ayudar a una formacion orientada a la
responsabilidad y al cuidado del medio ambiente.

Los autores sefialan que la utilizacion de estos materiales en
actividades ludicas y practicas ha resultado ser un método eficaz para
lograr los aprendizajes.

De igual manera, los resultados de la investigacion demostraron
que los diferentes materiales reciclados empleados en la ensefianza

tuvieron un buen efecto en el aprendizaje de los estudiantes.
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2.2.3. Resolucion de problemas

Definicion.

La resolucion de problemas de cantidad es una competencia
esencial en la ensenanza de las matematicas, ya que ayuda a que los
estudiantes desarrollen habilidades para interpretar y resolver situaciones
que requieren operaciones y conceptos numéricos. Polya (1945) plantea
que este proceso se sustenta en una serie de pasos sistematicos que
orientan al estudiante en la busqueda de soluciones que es, comprender
el problema, disefiar una estrategia, ejecutar los procedimientos y
verificar los resultados.

Kilpatrick et al. (2001) sostienen que la resolucion de problemas
trasciende el mero célculo, pues favorece el razonamiento, el analisis y
la argumentacion de las respuestas, capacidades necesarias para darle
enfrentamiento a desafios cotidianos.

De igual modo, Schoenfeld (1992) sefiala que la ensefianza de
esta competencia debe agregar estrategias metacognitivas, de modo que
los estudiantes puedan reflexionar sobre su propio proceso de resolucion

y evaluar su nivel de comprension.

Caracteristicas:

Diaz y Valverde (2006) sostienen que resolver problemas implica
mucho mas que seguir una serie de pasos. Para estos autores, el estudiante
debe analizar la situacion, pensar en las posibles estrategias y establecer
relaciones entre los datos, lo que convierte este proceso en una actividad
cognitiva compleja. Esto necesita interpretar la informacion, planificar
como proceder, poner en practica la estrategia elegida y para terminar de

comprobar si el resultado obtenido es coherente.

Por su parte, Castro y Morales (2018) resaltan que los problemas
matematicos deben estar vinculados con situaciones reales y cercanas al
entorno del estudiante. Cuando los desafios se contextualizan, el
aprendizaje adquiere mayor sentido y utilidad favoreciendo a que el

estudiante comprenda para qué sirve lo que aprende.
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Ensefianza estratégica en la resolucion de problemas

Chunga (2018) plantea que, en el 4rea de matematica, es necesario
usar estrategias de ensefianza que sean adaptables a cada estudiante y
sean activas. Estas propuestas deben incentivar la participacion constante
de los estudiantes y permitirles construir saberes propios. Asimismo,
sefiala que cuando las actividades son variadas, los estudiantes pueden
desarrollar pensamiento critico y creatividad, ya que se enfrentan a los
contenidos matematicos desde diferentes perspectivas y fortalecen sus
capacidades de andlisis y de resolucion de problemas.

En la misma linea, Escalante y Nufiez (2019) subrayan que las
estrategias participativas y el trabajo colaborativo contribuyen de manera
importante al aprendizaje de la matematica. Para estos autores, el hecho
de que los estudiantes dialoguen, contrasten ideas y resuelvan tareas en
conjunto favorece su comprension y rendimiento. Ademads, consideran
que este tipo de dindmicas genera un clima de aula mas motivador y de
apoyo mutuo, lo que facilita el desarrollo de la competencia matematica.

Por otro lado, Quispe (2020) resalta el valor de emplear
estrategias contextualizadas, sobre todo en las comunidades rurales.
Desde su punto de vista se deben de usar ejemplos y situaciones propias
del entorno cercano de los estudiantes no solo despierta mayor interés,
sino que también ayuda a que comprendan mejor los conceptos
matematicos. Al relacionar los contenidos con su vida cotidiana, la

matematica se vuelve mas significativa y util para ellos.

Competencia: Resolucion de problemas de cantidad

El Curriculo Nacional de Educacion Basica (CNEB) del Peru
entiende la competencia como la capacidad que un estudiante desarrolla
para actuar de manera pertinente y eficaz frente a distintas situaciones.
Esta capacidad implica articular conocimientos, habilidades y actitudes
para desenvolverse con sentido y autonomia. Asi, una competencia no se
limita a saber conceptos o ejecutar procedimientos, sino a emplearlos de
forma integrada en contextos reales que exigen analisis, toma de

decisiones y resolucion de problemas.

Dentro de este marco, el CNEB define la competencia “Resuelve

problemas de cantidad” como aquella que permite al estudiante enfrentar
39



situaciones vinculadas con cantidades y las operaciones que estas
requieren. Esta competencia supone que el alumno interprete, represente
y manipule niimeros utilizando el razonamiento l6gico-matematico. Su
finalidad es que los estudiantes puedan comprender y resolver problemas
tanto concretos como mas abstractos, evidenciando el uso practico y

significativo de la matematica en su vida cotidiana.

Capacidades.

De acuerdo al Curriculo Nacional de Educacion Basica (CNEB)
del Pert, las capacidades se entienden como habilidades especificas que
el estudiante debe desarrollar para consolidar una competencia. Son
componentes fundamentales que orientan el aprendizaje, pues permiten
que el alumno ponga en practica sus conocimientos de manera efectiva
frente a diferentes situaciones. Quiere decir que las capacidades
funcionan como los “despliegues” de una competencia, ya que cada una

de ellas aporta un aspecto particular del desempefio que se espera lograr.

En el caso de la competencia “Resuelve problemas de cantidad”,
perteneciente al area de Matematica, el CNEB establece un conjunto de
capacidades que van a orientan el proceso de aprendizaje. Estas
capacidades abarcan desde la comprension numérica hasta la eleccion de
procedimientos adecuados y la justificacion de los resultados. Gracias a
ellas, los estudiantes pueden abordar problemas matematicos vinculados

a su realidad y comprender el sentido practico de las operaciones.

Las capacidades que conforman esta competencia son:

» Traduce cantidades a expresiones numéricas:
Faculta al estudiante a interpretar informacidon presente en
situaciones reales ya sea verbal, grafica o mediante objetos y
convertirla en representaciones numéricas o simbolicas. Esto
implica seleccionar la operacion o forma de registro mas
adecuada.

» Comunica su comprension sobre los numeros y las
operaciones:

Permite expresar, oralmente o por escrito, ideas y procedimientos
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matematicos. Incluye explicar como se llegd a un resultado,
describir relaciones numéricas y utilizar correctamente el
lenguaje y las representaciones propias de la matematica.

> Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo:
Consiste en elegir y aplicar métodos como calculo mental,
algoritmos, aproximaciones o estrategias diversas para resolver
operaciones o problemas. También supone verificar si los
resultados obtenidos son razonables.

» Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las
operaciones:
Involucra justificar, mediante razonamiento l6gico, la validez de
un procedimiento, una operaciéon o una relacion entre niameros.
Implica comparar, sustentar conclusiones y emplear propiedades

matematicas para respaldar las afirmaciones.

Desempeiios.

De acuerdo al Curriculo Nacional de Educacion Bésica (CNEB)
de Peru, los desempefios son descripciones especificas y observables de
lo que un estudiante debe ser capaz de hacer para demostrar que ha
desarrollado una determinada competencia. Los desempefos permiten
evaluar el nivel de avance del estudiante en el proceso de aprendizaje,
proporcionando indicadores claros de sus logros en cada etapa educativa.
Segun la CNEB tenemos los siguientes desempenos en el segundo grado

en el ciclo III de la Educacion Bésica Regular.

» El estudiante convierte acciones como separar, afiadir, retirar,
comparar o igualar cantidades, presentes en diversas situaciones
problematicas, en expresiones de suma y resta con nimeros
naturales al momento de plantear y resolver los problemas.

» Demuestra que comprende el numero como un orden (hasta el
vigésimo), reconoce la decena como un conjunto de diez y como
una unidad mayor, identifica el valor posicional en nimeros de
dos cifras y sus equivalencias. Ademas, compara cantidades,

interpreta el sentido de sumar y restar, y comprende las ideas de
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doble y mitad, utilizando diferentes representaciones y un
lenguaje sencillo y cotidiano.

» Utiliza diversas estrategias, como métodos heuristicos,
descomposiciones para calculo mental y el uso de decenas
completas, asi como procedimientos escritos de suma y resta con
o sin canje. También compara objetos por su masa usando
unidades no estandarizadas y mide o compara el tiempo
empleando unidades convencionales, como dias u horarios,
apoyandose en situaciones de la vida diaria.

» Justifica como un niimero de dos cifras se puede descomponer en
decenas y unidades, y explica con ejemplos concretos la razon
por la que debe realizar una suma o una resta para resolver un

problema, detallando ademas los pasos que sigui6 en su solucion.

2.2.4. Teorias epistemoldgicas de la matemadtica

Teoria de la Matematica Realista de Hans Freudenthal

La Teoria Matematica Realista sostiene que la matematica debe
entenderse como una actividad humana que se construye a partir de
situaciones significativas. En esta linea, Sadovsky explica que el enfoque
de Freudenthal promueve que los estudiantes generen sus propios
significados mediante la resolucion de problemas pero que sean
contextualizados ya que esto les permite “recrear” los conocimientos
matematicos y no simplemente reproducirlos de manera mecénica
(Sadovsky, 2005). Ruiz (2010) explica que la Teoria Matematica Realista
propone que el aprendizaje de las matematicas debe partir de la accion y
la exploracién, ya que los estudiantes construyen los conceptos a partir
de situaciones cercanas a su realidad. Segun el autor, el uso de materiales
manipulables y de modelos que van en constante cambio, permite que los
estudiantes transiten desde experiencias concretas hacia niveles mayores
de abstraccion. En este enfoque, el docente actia como un mediador que
acompafia y orienta el proceso, ayudando a que los estudiantes descubran

y estructuren el conocimiento matematico por si mismos.
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2.3

Teoria de la Resolucion de Problemas de George Polya

La teoria de la Resolucion de Problemas plantea que el
aprendizaje matematico debe centrarse en el desarrollo de habilidades
para enfrentar, analizar y solucionar diversas situaciones, integrando
tanto la comprension conceptual como la reflexion sobre los procesos
utilizados. De acuerdo con Vargas (2015), el enfoque propuesto por Polya
resulta clave para un aprendizaje activo, pues se sustenta en la
identificacion y uso de estrategias que permiten al estudiante abordar
problemas de manera estructurada. El autor resalta que, mediante las
etapas de analisis, planificacion, ejecucion y verificacion, los estudiantes
fortalecen su pensamiento critico y avanzan hacia una mayor autonomia,

especialmente en contextos educativos de América Latina.

Por su parte, Sobarzo (2010) afirma que las fases planteadas por
Polya, que era comprender el problema, disefiar una estrategia, ponerla
en practica y evaluar el resultado, van a representar un recurso
pedagogico valioso, ya que ayudan a ordenar las ideas y favorecen la
construccion de estrategias personales de resolucidon, promoviendo un

aprendizaje mas reflexivo y consciente.

Bases conceptuales

2.3.1. Taptana

La Taptana es un instrumento ancestral de origen andino que servia para
realizar conteos y apoyar el aprendizaje de las matematicas, funcionando de
manera similar a un abaco. Alban et al. (2019) sefialan que este recurso continuia
utilizdndose como material pedagogico en escuelas rurales de la region andina,
donde los estudiantes trabajan con piedras o semillas que se deslizan sobre un
tablero dividido en columnas. Esta manipulacion favorece la comprension de

operaciones elementales y contribuye al desarrollo del razonamiento logico.

2.3.2. Material didactico

Un material didactico es un recurso esencial dentro del proceso de
ensefianza, pues facilita la comprension y el desarrollo de habilidades en el aula.

Torres (2014) sostiene que, cuando estos materiales se disefian con criterios de
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inclusion, se convierten en herramientas clave para asegurar una educacion

equitativa y pertinente en contextos con diversidad de estudiantes.

2.3.3. Material concreto y su importancia en el aprendizaje matemdtico

Los materiales concretos son recursos fisicos que los estudiantes pueden
manipular para expresar cantidades, relaciones u operaciones matematicas. En
los primeros afios de escolaridad resultan especialmente valiosos, ya que ayudan
a pasar de la accion directa a la comprension simbolica. Al interactuar con estos
objetos, los nifios pueden observar transformaciones, comparar valores y
comprobar los pasos que siguen, lo que fortalece su comprension conceptual. En
esta linea, la Taptana funciona como un apoyo cognitivo que disminuye el nivel
de abstraccién y permite construir aprendizajes significativos a partir de

experiencias practicas.

2.3.4. Competencia: Resolucion de Problemas de cantidad

Segtin el Curriculo Nacional de Educacion Basica (CNEB) del Pert, una
competencia es la capacidad que adquiere un estudiante para desenvolverse de
manera eficaz en distintas situaciones, integrando saberes, habilidades y
actitudes en su actuacion. No se limita unicamente al manejo de contenidos o
destrezas especificas, sino que implica ponerlos en practica en contextos reales
y retadores, permitiendo que el estudiante resuelva problemas, tome decisiones

y se adapte a las demandas de su entorno.

2.3.5. Adicion y sustraccion como operaciones fundamentales

La adicion y la sustraccion son operaciones fundamentales que permiten
resolver situaciones relacionadas con reunir, aumentar, quitar, comparar o
equilibrar cantidades. En segundo grado, no basta con que los estudiantes
aprendan el procedimiento; es necesario que comprendan el significado de cada
operacion. La Taptana resulta especialmente Util en este proceso, pues permite
mostrar de manera concreta lo que ocurre al sumar o restar: se pueden afiadir
fichas para representar una suma, retirarlas para una resta 0 comparar grupos
para identificar diferencias. Gracias a esta representacion tangible, los nifios
superan dificultades frecuentes como confundir operaciones, carecer de sentido

numérico o aplicar algoritmos de forma mecénica sin entenderlos.
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2.3.6. Representacion concreta, grdfica y simbdlica

En los primeros afios de escolaridad, el aprendizaje de la matematica se
desarrolla a partir de la articulacion de distintos tipos de representaciones: las
concretas, que implican el uso de materiales manipulables; las graficas, que
incluyen dibujos o esquemas; y las simbolicas, expresadas mediante nimeros y
signos. La Taptana apoya este proceso porque permite que el estudiante observe
y manipule las cantidades de manera directa, luego pueda reproducir su
organizacion mediante dibujos y, finalmente, transforme esa informacion en
expresiones numéricas. Este recorrido favorece una comprension mas solida de

ideas como unidades, decenas, equivalencias y diversas relaciones numéricas.

Bases epistemologicas

La presente investigacion se apoya en una vision socioconstructivista y
humanista de la matematica, donde esta disciplina se entiende como un
conocimiento cultural que se construye a partir de la interaccion del estudiante
con su realidad. Desde este enfoque, la matematica no se reduce a reglas o
procedimientos abstractos, sino que se origina en la necesidad de dar sentido y
solucion a situaciones relevantes para el aprendiz. En esta linea, el uso de
materiales concretos como la Taptana cobra especial importancia, pues permite
que los estudiantes construyan ideas matematicas a partir de experiencias

practicas y contextualizadas.

2.4.1 Teoria del constructivismo piagetano

Jean Piaget plantea que el aprendizaje en la infancia se desarrolla a través
de la accion. Para ¢€l, el nifio comprende mejor cuando puede manipular objetos,
explorarlos, compararlos y descubrir relaciones entre ellos, procesos que le
permiten estructurar de manera gradual su pensamiento logico. Desde esta
perspectiva, los materiales concretos cumplen un rol esencial en los primeros
afios de escolaridad porque posibilitan que el estudiante experimente
directamente con cantidades, formas y agrupaciones antes de avanzar hacia
representaciones mas abstractas. Como afirma Piaget (1970), “el conocimiento
no proviene ni de los objetos en si mismos ni del sujeto aislado, sino de las
interacciones entre ambos”, por lo que recursos manipulativos como la Taptana
favorecen el desarrollo de nociones basicas de nimero, adicion y sustraccion al

permitir que el nifio construya sentido desde la accion.
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Desde el constructivismo piagetano, el aprendizaje matematico ocurre
cuando el nifio manipula objetos, experimenta, compara y establece
relaciones. En los primeros grados de primaria, la accion sobre materiales
concretos es fundamental para la formacion de estructuras logicas
basicas. La Taptana facilita este proceso al representar unidades y
agrupaciones que permiten comprender la adicidn, la sustraccion y la

composicion de nimeros.

2.4.2. Teoria del aprendizaje significativo.

La teoria del aprendizaje significativo, formulada por David Ausubel,
sostiene que un estudiante aprende de manera mas profunda cuando puede
relacionar los nuevos contenidos con los conocimientos que ya posee. Ausubel
(1968) indica que, para que este proceso ocurra, €s necesario activar y organizar
las ideas previas del alumno, de modo que la informacion nueva pueda
incorporarse de forma coherente a su estructura cognitiva. Este planteamiento se
diferencia del aprendizaje memoristico, que se basa inicamente en la repeticion
y no en la comprension.

En esta linea, el aporte de Ausubel resulta especialmente pertinente para

el uso de la Taptana. Al ser un material manipulativo con recursos

reciclables, esto permite que el nifio vincule su experiencia y referencias
de educacion ambiental con los conceptos matematicos que aprende en
la escuela. Asi, se favorecen aprendizajes mas significativos,
contextualizados y conectados con su realidad donde a la misma vez se

desarrolla la sostenibilidad en el medio ambiente.

2.4.3. Epistemologia de la resolucion de problemas basada en Polya y Mayer

La epistemologia de la resolucion de problemas parte del principio de
que el conocimiento matematico surge cuando el estudiante se enfrenta a
situaciones que lo obligan a pensar, decidir y justificar sus procedimientos. Polya
(1945) plantea que resolver un problema implica mucho més que aplicar un
algoritmo: supone comprender lo que se pregunta, elaborar un plan de accion,
ponerlo en practica y evaluar la coherencia de los resultados. Desde esta mirada,
la actividad matematica se convierte en un proceso de razonamiento y no en una

mera ejecucion mecénica.
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En una linea similar, Mayer (1992) explica que la resolucién de
problemas consiste en transformar una situacion inicial en otra deseada mediante
procesos cognitivos como la representacion mental, la seleccion de estrategias y
la verificacion. Este enfoque destaca que los estudiantes construyen
conocimiento cuando logran interpretar la informacion, organizarla y establecer

relaciones entre los datos del problema.

Bajo estas ideas, el uso de materiales concretos como la Taptana resulta
particularmente valioso. Este recurso permite manipular cantidades, visualizar
relaciones numéricas y experimentar con diferentes procedimientos,
favoreciendo asi la actividad heuristica que ambos autores consideran esencial.
Gracias a ello, la Taptana se convierte en un apoyo para el desarrollo de la
competencia Resuelve Problemas de Cantidad, ya que facilita la comprension de

las operaciones y fortalece el razonamiento que requiere su resolucion.

2.4.4. Teoria del Aprendizaje por descubrimiento.

El aprendizaje por descubrimiento sostiene que los estudiantes
son los que construyen el conocimiento de manera activa cuando ellos
exploran, manipulan y descubren relaciones por si mismos. Bruner
(1966) plantea que el aprendizaje es mas significativo cuando el
estudiante “va mds alla de la informacion dada”, quiere decir que cuando
participa activamente en la busqueda de soluciones, formula hipdtesis y
las contrasta con la realidad.

Esta teoria destaca el papel de los materiales concretos como
mediadores del pensamiento, pues permiten que el nifio transite del modo
de representacion enactivo (accion) al iconico (imagen) y luego al
simbolico (abstraccion). Desde esta perspectiva, un recurso como la
Taptana favorece el aprendizaje por descubrimiento al permitir que los
estudiantes experimenten con cantidades, identifiquen patrones,
comprendan relaciones numéricas y elaboren significados propios

durante la resolucion de problemas matematicos.
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2.5.

Definicion de términos basicos

2.5.1. Taptana
Instrumento matematico ancestral utilizado como material manipulativo
para representar cantidades y realizar operaciones basicas mediante la

organizacion y el movimiento de fichas o piedras.

2.5.2. Material concreto
Recurso fisico que permite manipular objetos para comprender

cantidades, relaciones y operaciones matematicas de manera tangible.

2.5.3. Material manipulativo
Objeto que el estudiante puede mover, agrupar, separar o reorganizar para

comprender conceptos matematicos a través de la experiencia directa.

2.5.4. Adicion
Operacion matematica que consiste en juntar o agregar cantidades para

obtener un total.

2.5.5. Sustraccion

Operacidon que implica retirar, comparar o completar cantidades para
hallar una diferencia.
2.5.6. Valor posicional

Sistema que asigna a cada cifra un valor dependiendo de la posicién que

ocupa dentro de un numero (unidades, decenas, etc.).

2.5.7. Competencia Resuelve Problemas de Cantidad
Capacidad del estudiante para usar nimeros, operaciones y estrategias de

calculo para entender y resolver situaciones que implican cantidades.

2.5.8. Intervencion pedagogica
Conjunto de actividades y estrategias planificadas por el docente con el

fin de mejorar el aprendizaje de los estudiantes.
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2.5.9. Prueba de entrada
Instrumento de evaluacion aplicado antes de una intervencidon para

diagnosticar el nivel inicial de los estudiantes.

2.5.10. Prueba de salida
Instrumento aplicado al finalizar la intervencidon para medir los avances

obtenidos.

2.5.11. Representacion concreta
Uso de objetos materiales para mostrar cantidades o procesos

matematicos.

2.5.12. Representacion grdfica
Uso de dibujos, esquemas o diagramas para representar cantidades u

operaciones.

2.5.13. Representacion simbdlica
Uso de numeros, signos u otras notaciones matematicas para expresar

cantidades y procedimientos.
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3.1.

CAPITULO 111
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Ambito

La investigacion se desarrollé en el departamento de Junin, provincia de
Chanchamayo, en el distrito de Perené, se cont6 con la participacion de dos
Instituciones Educativas para el desarrollo de este proyecto de investigacion. En
primer lugar, tenemos a la I.E “Ricardo Palma Soriano” donde seglin la ndmina
de matricula del afio 2025, la poblacion esta constituida por 502 estudiantes del
nivel primaria y 360 estudiantes del nivel secundaria, con una totalidad de 862
estudiantes a nivel de toda la Institucion Educativa. En la poblacién accesible
tenemos a las tres secciones en el segundo grado de Primaria, que corresponden
a las secciones A, B y C, habiendo un total de 75 estudiantes. Por consiguiente,
tenemos también a la L.LE “Maria Parado de Bellido” que, segiin la némina de
matricula del afio 2025, la poblacion estd constituida por 491 estudiantes del
nivel primaria y 343 estudiantes del nivel secundaria, con una totalidad de 834
estudiantes a nivel de toda la Institucion Educativa. En la poblacion accesible
tenemos a las tres secciones en el segundo grado de Primaria, que corresponden
a las secciones A, B y C, habiendo un total de 73 estudiantes. La investigacion
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3.2.

se llevo a cabo durante el afio académico 2025, en el periodo comprendido entre
los meses de agosto y setiembre. Durante este tiempo se desarrollaron las fases
de diagnostico, planificacion, aplicacion de sesiones de aprendizaje con el uso
de la taptana, recoleccion de informacion y anélisis de resultados, siguiendo el

disefio metodoldgico propio de una investigacion aplicada.

Nivel, tipo y disefio de investigacion

3.2.1 Nivel de la investigacion

El nivel de esta investigacion fue Explicativo ya que busco identificar las
causas y relaciones que explican un fenémeno. Segiin Hernandez et al. (2014),
"su propdsito es responder a las causas de los eventos y fenomenos,
estableciendo relaciones causales" (p. 45). Este nivel es considerado el mas
profundo de los enfoques de investigacion, ya que no solamente se va describir,

sino también va comprender y predecir posibles situaciones futuras.

3.2.2. Tipo de investigacion

El tipo de esta investigacion fue Aplicada ya que vimos la influencia que
tiene la Taptana con materiales reciclados en la competencia resuelve problemas
de cantidad. A diferencia de la investigacion basica, siendo su objetivo principal
entender de manera fundamental los fenomenos, la investigacion aplicada se
centra mas en metas mas inmediatas y concretas. Segiin Herndndez et al. (2014),
la investigacion aplicada se enfoca en la aplicacion directa de teorias y

metodologias cientificas para abordar problemas concretos en contextos reales.

3.2.3. Diseiio de la investigacion

El disefio de investigacion fue cuasi experimental, dado que los sujetos
de estudio no fueron seleccionados de forma aleatoria, sino que ya estaban
constituidos previamente. En consecuencia, la investigacion contd con dos
grupos: uno control y otro experimental, seleccionados mediante un muestreo no
probabilistico. A ambos grupos se les aplico un pretest y un postest con el fin de
medir el efecto de la intervencion. Segun Campbell & Stanley (1963), los

disefios cuasiexperimentales son especialmente valiosos en contextos educativos
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3.3.

y sociales en los que el investigador tiene un control limitado sobre la asignacion
de participantes. Asimismo, estos autores recomiendan el uso de prepruebas y
postpruebas para fortalecer la interpretacion de los resultados y disminuir las

amenazas a la validez interna.

Ge: O1 X 02

Ge: O3 04

Donde:

GE: Grupo experimental

GC: Grupo Control

O1 y O3: Medicién de la Prueba de Entrada
02 y O4: Medicion de la Prueba de Salida

X: Aplicacion de la Taptana

Poblacion y seleccion de muestra

3.3.1. Poblacion

En el departamento de Junin, provincia de Chanchamayo, en el distrito
de Perené, se contd con la participacion de dos Instituciones Educativas para el
desarrollo de este proyecto de investigacion. En primer lugar, tenemos a la I.E
“Ricardo Palma Soriano” donde segiin la ndmina de matricula del afio 2025, la
poblacion estd constituida por 502 estudiantes del nivel primaria y 360
estudiantes del nivel secundaria, con una totalidad de 862 estudiantes a nivel de
toda la Institucion Educativa. En la poblacion accesible tenemos a las tres
secciones en el segundo grado de Primaria, que corresponden a las secciones A,
B y C, habiendo un total de 75 estudiantes. Por consiguiente, tenemos también a
la I.E “Maria Parado de Bellido” que, segin la ndmina de matricula del afio 2025,

la poblacion estd constituida por 491 estudiantes del nivel primaria y 343
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estudiantes del nivel secundaria, con una totalidad de 834 estudiantes a nivel de
toda la Institucion Educativa. En la poblacion accesible tenemos a las tres
secciones en el segundo grado de Primaria, que corresponden a las secciones A,

B y C, habiendo un total de 73 estudiantes.

Tabla 1

Distribucion de la Poblacion Accesible de la I.E “Ricardo Palma Soriano”

Grado y Sexo Total

seccion - -
Masculino Femenino

2“A” 14 10 24
2 “B” 15 11 26
2¢C” 12 13 25
Total 41 34 75

Nota. Datos en base a la ndmina de matricula del segundo grado de la L.LE

“Ricardo Palma Soriano”

Tabla 2

<

Distribucion de la Poblacion Accesible de la . E “Maria Parado de Bellido’

Gradoy Sexo Total

seccion " "
Masculino Femenino

2 “A” 11 13 24
2“B” 12 11 23
24C” 14 12 26
Total 37 36 73

Nota. Datos en base a la nomina de matricula del segundo grado de la I.E “Maria

Parado de Bellido”
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3.3.2. Muestra

Nuestra muestra estuvo conformada por 24 estudiantes entre varones y
mujeres en el segundo “A” de la L.E “Ricardo Palma Soriano “constituido como
grupo control y 24 estudiantes entre varones y mujeres en el segundo “A” de la
ILE “Maria Parado de Bellido” constituido como grupo experimental,

obteniendo una totalidad de 48 estudiantes entre ambas Instituciones Educativas.
Tabla 3

Distribucion de la Muestra

Grupo, grado y Sexo Total

seccion

Masculino Femenino
Grupo Control 14 10 24
2do “A”
I.LE: Ricardo
Palma Soriano”
Grupo 11 13 24
Experimental
2do “A”
LLE: Maria
Parado de
Bellido
Total 25 23 48

Nota. Datos en base a la nomina de matricula del segundo grado “A” de la L.LE
“Maria Parado de Bellido” y del segundo grado “A” de la L.LE “Ricardo Palma

Soriano”.

3.4. Procedimientos, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.4.1 Técnicas de recoleccion de datos

En la investigacion se utilizo la técnica de la observacion evaluativa o
examen, esto se utilizd para recopilar datos objetivos y verificables sobre como
se desarrolld una situacion o proceso educativo bajo ciertas condiciones

experimentales. La observacion evaluativa es una técnica de recoleccion de datos
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en la que el investigador, mediante la observacion directa, evaliia y analiza el
comportamiento, desempefio o caracteristicas de los sujetos en situaciones
especificas, buscando criterios especificos de calidad o desempefo. Segin
Anguera (2003), este tipo de observacion permite evaluar de manera sistematica
y estructurada, aplicando instrumentos como listas de verificacion o escalas de
valoracion para capturar datos que puedan ser cuantificados o categorizados de

acuerdo con los objetivos del estudio.

3.4.2. Instrumentos de recoleccion de datos

En esta investigacion, el instrumento central para la recoleccion de
informacion fue una prueba escrita elaborada especificamente para medir los
aprendizajes vinculados con la competencia “Resuelve Problemas de Cantidad”.
Dicho instrumento se aplico en dos fases: una evaluacion diagndstica inicial,
destinada a reconocer el nivel de desempefio previo de los estudiantes, y una
evaluacion final, orientada a determinar el impacto del empleo de la Taptana
como recurso didactico. De acuerdo con Hernandez et al. (2014), las pruebas
estructuradas permiten obtener informacion objetiva y precisa, ya que presentan
items o problemas que los participantes resuelven bajo condiciones definidas, lo
que facilita realizar comparaciones entre distintos momentos o grupos. En este
estudio, los resultados obtenidos en ambas pruebas constituyeron la base para el
analisis estadistico que permitio establecer la influencia de la wvariable

independiente sobre la variable dependiente.

Ademas de la prueba escrita, se utilizaron instrumentos complementarios
que contribuyeron al seguimiento pedagdgico de los aprendizajes. Entre ellos se
empled una lista de cotejo, entendida segiin Tobon (2013) como un conjunto de
indicadores de desempefio que permiten verificar si determinadas caracteristicas
o evidencias se manifiestan o no en el trabajo del estudiante. Este recurso facilitd
una valoracion mas detallada del progreso mostrado durante el proceso de
ensefianza. Este instrumento permitio verificar el progreso de los estudiantes en
relacion con los aprendizajes esperados, empleando una escala de valoracion
cualitativa compuesta por AD (logro destacado), A (logro esperado), B (en
proceso) y C (en inicio). Si bien la lista de cotejo aportd informacion valiosa
sobre el avance formativo, no fue utilizada para el analisis estadistico, dado que

su funcion fue Ginicamente descriptiva.
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Segin Hernandez et al. (2014), nos define que: “La validez se refiere al
grado en que un instrumento realmente mide la variable que pretende medir. Es
decir, que los resultados obtenidos a través de dicho instrumento representen con
precision el fendmeno o constructo estudiado”. En nuestra investigacion, la
validez se logro mediante la revision de expertos o juicio de especialistas,
quienes verificaron la adecuacion, la claridad y pertinencia de cada criterio o

item del instrumento.

En consecuencia, para garantizar la validez del instrumento, tanto en la
prueba de entrada aplicada al inicio como en la prueba de salida administrada al
finalizar la investigacion, se recurri6 al juicio de expertos como tipo de evidencia
vinculada a la validez de contenido. Para ello, se elaboré6 un formato de
validacién sustentado en diversos criterios —como Claridad, coherencia,
validez, organizacion, confiabilidad, control de sesgo, orden, marco de
referencia, extension e inocuidad—, los cuales fueron evaluados por los jurados
especialistas, quienes determinaron la pertinencia y validez de ambos

instrumentos utilizados en el estudio.

Segun Hernandez et al. (2014): “La confiabilidad de un instrumento de
medicidn se refiere al grado en que su aplicacion repetida al mismo sujeto u
objeto produce resultados iguales”. Quiere decir, que esta propiedad es esencial
para asegurar que los instrumentos usados en la investigacion sean consistentes
y estables, minimizando los errores aleatorios en la medicion. En este estudio se
empleod el método de consistencia interna mediante el coeficiente KR-20, el cual
permite evaluar el grado de coherencia entre las respuestas de los items que
conforman un mismo instrumento de medicion. Para ello, se trabajé con una
escala nominal dicotdémica (si/no) y se considerd un valor minimo aceptable de
confiabilidad de 0.7. Asimismo, se incorpor6 un indice de dificultad que refleja

distintas probabilidades de éxito en las respuestas de los participantes.

La confiabilidad del instrumento fue determinada a partir de los datos
obtenidos en la prueba de entrada y la prueba de salida, aplicando la férmula
correspondiente del coeficiente KR-20. Los resultados del analisis evidenciaron
un indice de confiabilidad de 1.019014590, lo cual indica un nivel
extremadamente alto de consistencia interna y, en consecuencia, una maxima

fiabilidad del instrumento utilizado en la presente investigacion.
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3.5.

3.6.

Analisis estadisticos

Para la presente investigacion se empleo la prueba t de Student, una
técnica estadistica que permite comparar las medias de dos muestras
independientes o relacionadas con el fin de determinar si existen diferencias
significativas entre ellas. Este procedimiento resulta pertinente cuando se busca
evaluar cambios atribuibles a una intervencion, ya que posibilita contrastar los
resultados obtenidos antes y después de su aplicacion, estableciendo asi si las
variaciones observadas son estadisticamente significativas. Este método es
ampliamente usado en investigaciones cientificas para evaluar hipotesis sobre
las diferencias entre grupos. Segin Herndndez et al. (2014), la prueba t es
particularmente ttil cuando las muestras son pequefias y se desea evaluar si las
diferencias observadas en las medias de los grupos son producto del azar o tienen
significancia estadistica. Esto nos permiti6 determinar la diferencia significativa
de las medias entre los dos grupos de muestra, el control y el experimental, como
N <30 mediante la prueba de hipotesis, lo que nos sirvid para validar o rechazar
la hipotesis de la investigacion. Del mismo modo, se empled el programa
informatico Microsoft Excel para efectuar los célculos estadisticos, construir
tablas de frecuencia y elaborar graficos, con el fin de interpretar y analizar la

informacion contenida en las hojas de calculo.

Consideraciones éticas

La presente investigacion, toma en cuenta los derechos del autor como
un factor importante, respetando en este caso la propiedad intelectual de los
autores suscitados, ya sea con sus teorias, metodoldgicas, enfoques,
conocimientos diversos en la investigacion, citandolos de manera apropiada,
colocando correspondientemente sus referencias bibliograficas y también
respetar el anonimato de los estudiantes que van a ser participes de esta
investigacion. Segiin Cortina (2017), la ética es una disciplina que orienta a las
personas en la toma de decisiones responsables, promoviendo el respeto a la
dignidad humana y la convivencia justa. Cortina nos dice que la ética es
importante para la construccion de una sociedad donde los derechos de todos

sean reconocidos y respetados.

La presente investigacion se desarrollo en estricto cumplimiento de los
principios éticos que rigen la investigacion educativa. En primer lugar, se
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gestiond y obtuvo la autorizacion institucional de las instituciones educativas
Maria Parado de Bellido y Ricardo Palma Soriano, en las cuales se aplicaron los
instrumentos y se llevd a cabo la intervencion pedagogica mediante el uso de la
Taptana. Dichos permisos fueron otorgados por las autoridades correspondientes

y se encuentran debidamente documentados en la seccion de Anexos.

Asimismo, se contd con el consentimiento informado de los padres o
tutores legales de los estudiantes participantes. Ellos fueron informados de
manera clara y anticipada sobre los objetivos, procedimientos, beneficios y
posibles riesgos de la investigacion, garantizando asi una participacion
voluntaria, consciente y libre de coercion, en resguardo del bienestar fisico,

emocional y académico de los menores.

Del mismo modo, se asegura que toda la informacion recopilada fue
tratada bajo estrictos criterios de confidencialidad y anonimato, siendo
gestionada unicamente por la investigadora. En consecuencia, no se divulgaron
datos personales ni institucionales que pudieran permitir la identificacion de los
participantes. Los resultados obtenidos fueron utilizados exclusivamente con
fines académicos y cientificos, protegiendo en todo momento la integridad,

privacidad y dignidad de los estudiantes involucrados.

Finalmente, todos los documentos que respaldan los permisos
institucionales, los consentimientos informados y los compromisos de
confidencialidad se encuentran debidamente archivados y presentados en los

Anexos del presente trabajo de investigacion.

58



CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

4.1  Presentacion, analisis e interpretacion de resultados.

A continuacion, se presenta los siguientes resultados obtenidos en la
prueba de entrada que se les aplico a 24 estudiantes entre varones y mujeres en
el segundo “A” de la L.LE “Ricardo Palma Soriano “constituido como grupo
control y 24 estudiantes entre varones y mujeres en el segundo “A” de la LLE

“Maria Parado de Bellido” constituido como grupo experimental.

Tabla 4

Resultados de la Prueba de Entrada sobre la Resolucion de Problemas de Cantidad
Niveles Grupo control Grupo experimental
de logro Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
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Eninicio [0a 10] 14 58.0% 22 92.0%

En

[11a13] 7 29.0% 2 8.0%
proceso
Logro

[14a17] 3 13.0% 0 0.0%
esperado
Logro

[18 a 20] 0 0.0% 0 0.0%
destacado
Total 24 100.0% 24 100.0%

Nota: Prueba de entrada del grupo control y el grupo experimental

100.00%
90.00%
80.00%
70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00%

0.00%

0% 0.00%0.00%

Eninicio[0a 10] Enproceso[lla Logroesperado  Logro destacado
13] [14 a17] [18 a 20]

B Grupo control M Grupo experimental

Figura 7
Resultados de la Prueba de Entrada del Grupo Control y Experimental, sobre
las Resoluciones de Problemas de Cantidad.

De acuerdo a la tabla 4 y figura 7, se visualiza los resultados de la
aplicacion de la prueba de entrada en el grupo control y grupo experimental,

sobre la competencia: “Resolucion de problemas de cantidad”.

Se observa que el 58.00% de los estudiantes del grupo control y el
92.00% de los estudiantes del grupo experimental se establecieron en la escala
cualitativa de nivel de logro de aprendizaje en inicio, indicando que el grupo
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experimental de estudiantes presentaron un progreso de aprendizaje minimo en
relacion a la resolucion de problemas de cantidad en relacion al nivel de logro

de aprendizaje esperado.

Por otro lado, en base a los datos que ha obtenido, el grupo control con
un 29.00% y el grupo experimental con 8.00%, mostraron un avance de
desarrollo minimo de aprendizaje en cuanto a la competencia: “Resolucion de
problemas de cantidad”, con respecto en el nivel de logro de aprendizaje en

proceso.

Anadiendo a lo anterior, se ha observado un progreso de menor
porcentaje en referencia a la resolucion de problemas de cantidad con respecto
en el nivel de logro de aprendizaje esperado en el grupo control con un 13.00%

mientras que en el grupo experimental con 0.00%.

Asi mismo, el 0.00% de los estudiantes del grupo control y del grupo
experimental, no lograron establecerse en la escala cualitativa de nivel de logro
de aprendizaje destacado, en la cual se demuestra que el grupo experimental se

necesitaba la aplicacion de la Taptana.

En este sentido, los estudiantes del 2° grado “A” del grupo experimental
mostraron como resultado niveles bajos de logro de aprendizaje en referencia a
la resolucion de problemas de cantidad por el hecho de no utilizar recursos
didacticos para la resolucion de problemas de cantidad de las operaciones basicas

de la matematica (adicion y sustraccion).

Referente a los resultados del 2° grado “A” del grupo experimental
demostraron niveles bajos de logro de aprendizaje en la competencia:
“Resolucion de problemas de cantidad”, por el hecho de no utilizar recursos
didacticos, por ello, la Teoria del Aprendizaje constructivista de Piaget es
importante para los estudiantes ya a través de la manipulacion del recurso de la
Taptana el estudiante tendra participacion activa en su aprendizaje, lo cual
permitid una comprension mas profunda y duradera con el recurso didéctico de

la Taptana.

Objetivo Especifico 1
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Determinar de qué manera afecta el uso de la Taptana en la adicion en

estudiantes del segundo grado de las Instituciones Educativas de Perené.

Tabla 5
Resultados de la aplicacion de la Taptana en la Resolucion de Problemas de Cantidad
de Adicion.

Grupo experimental
Niveles de logro

Frecuencia Porcentaje
En inicio [0a10] 0 0.0%
En proceso [1Ta13] 0 0.0%
Logro esperado [14a17] 2 8.0%
Logro destacado [18 a 20] 22 92.0%
Total 24 100.0%

Nota: Promedios del desarrollo de sesiones de aprendizaje sobre la resolucion de

problemas de cantidad de adicion.

100.00%
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0.00%

En inicio [0 a 10] En proceso [11 a Logro esperado Logro destacado
13] [14 2 17] [18 a 20]

B Grupo experimental

Figura 8
Resultados de la aplicacion de la Taptana en la Resolucion de Problemas de
Cantidad de Adicion.

De acuerdo con lo presentado en la tabla 5 y la figura 8, se observan los

resultados del promedio final obtenido durante el desarrollo de las 20 sesiones
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de aprendizaje en las que se aplico la Taptana en la competencia “Resolucion de
problemas de cantidad”, especificamente en el tema de adicidn, dentro del grupo
experimental.

Se evidencia que el 92,0% de los estudiantes alcanzé la escala cualitativa de
logro destacado, lo que demuestra que superaron ampliamente el nivel esperado
en la competencia mencionada, siendo este el porcentaje de mayor
representacion. En contraste, el 8,0% de los estudiantes se ubico en la escala de

logro esperado, constituyendo el porcentaje de menor frecuencia.

Estos resultados, donde predomina el logro destacado (92,0%) frente al
logro esperado (8,0%), permiten afirmar que la aplicacion de la Taptana en la
resolucion de problemas de adicion fue un factor determinante para alcanzar
dichos niveles cualitativos. Esto se debe a que los estudiantes pudieron
manipular y experimentar simbdlicamente con este material didactico, lo que
favorecio la comprension, el razonamiento y la formulacion de los distintos

problemas planteados en torno a la operacion de adicion.

Objetivo Especifico 2

Establecer de qué manera afecta el uso de la Taptana en la sustraccion en

estudiantes del segundo grado de las Instituciones Educativas de Perené.

Tabla 6
Resultados de la aplicacion de la Taptana en la Resolucion de Problemas de Cantidad
de Sustraccion.

Grupo experimental
Niveles de logro

Frecuencia Porcentaje
En inicio [0a10] 0 0.0%
En proceso [11a13] 0 0.0%
Logro esperado [14a17] 2 8.0%
Logro destacado [18 a 20] 22 92.0%
Total 24 100.0%
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Nota: Promedios del desarrollo de sesiones de aprendizaje sobre la resolucion de

problemas de cantidad de sustraccion.
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13] [14 2 17] [18 a 20]
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Figura 9
Aplicacion de la Taptana en la Resolucion de Problemas de Cantidad de Sustraccion.

Segun lo presentado en la tabla 6 y la figura 9, se muestran los resultados
del promedio final obtenido durante el desarrollo de las 20 sesiones de
aprendizaje en las que se empled la Taptana en la competencia “Resolucion de
problemas de cantidad”, especificamente en la operacion basica de sustraccion,
dentro del grupo experimental.
Los datos evidencian que el 92,0% de los estudiantes alcanzo la escala cualitativa
de logro destacado, constituyéndose en el porcentaje de mayor frecuencia. Esto
indica que la mayoria de los estudiantes demostraron un desempefio superior al
nivel esperado en la competencia mencionada. En contraste, el 8,0% de los
estudiantes se ubico en la escala de logro esperado, representando el porcentaje

de menor frecuencia para la sustraccion.

Con base en estos resultados —92,0% en logro destacado y 8,0% en logro
esperado— se concluye que el uso de la Taptana en la resolucion de problemas
de sustraccion influyd directamente en la mejora del desempefio de los
estudiantes. La interaccidn con este recurso les permitid6 manipular y

experimentar simbolicamente las cantidades, lo que facilito la representacion, el
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razonamiento y la resolucion de los distintos problemas planteados sobre la

operacion de sustraccion.

Objetivo General

Establecer de qué manera el uso de la Taptana afecta la competencia
Resuelve Problemas de Cantidad en estudiantes del segundo grado de las
Instituciones Educativas de Perené.
Tabla 7

Comparacion de resultados de la Prueba de Entrada y la Prueba de Salida del grupo
experimental sobre la resolucion de problemas de cantidad.

Niveles de Prueba de Entrada Prueba de Salida
logro Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
En inicio [0a10] 22 92.0% 0 0.0%
En proceso  [11a13] 2 8.0% 0 0.0%
Logro

[14a17] 0 0.0% 2 8.0%
esperado
Logro

[18 a20] 0 0.0% 22 92.0%
destacado
Total 24 100.0% 24 100.0%

Nota: Resultados de la prueba de entrada y de salida del grupo experimental.
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Figura 10
Comparacion de resultados de la Prueba de Entrada y la Prueba de Salida del grupo
experimental sobre la resolucion de problemas de cantidad.

De acuerdo a la tabla 7 y la figura 10, se muestran los resultados de
comparacion entre la prueba de entrada y la prueba de salida del grupo

experimental, sobre la competencia: “Resolucion de problemas de cantidad”.

En base a la prueba de entrada, el 92.0% de estudiantes se ubicaron en la
escala cualitativa del nivel de logro de aprendizaje en inicio, mientras que en la
prueba de salida ningtn estudiante se encontrd en esta escala cualitativa de este

logro de aprendizaje.

En referencia a la prueba de entrada, el 8.0% de estudiantes se ubicaron
en la escala cualitativa de nivel de logro de aprendizaje en proceso, mientras que
en la prueba de salida ninglin estudiante se ubicé en esta escala cualitativa de

este logro de aprendizaje.

En relacion a la prueba de entrada, el 0.0% de estudiantes no se lograron
establecer en la escala cualitativa en el nivel de logro de aprendizaje esperado,
mientras que en la prueba de salida 2 estudiantes las cuales representan el 8.0%

se ubicaron en esta escala cualitativa de este logro de aprendizaje.

Finalmente, en la prueba de entrada, no se encontr6 estudiantes que se

establecieron en la escala cualitativa del nivel de logro de aprendizaje destacado,
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mientras que en la prueba de salida 22 estudiantes las cuales representan el
92.0% se ubicaron en esta escala cualitativa de este logro de aprendizaje. Por
consiguiente, estos resultados han evidenciado que el grupo experimental
desarrollo un progreso mayor de manera satisfactorio luego de aplicar la

Taptana.

En relacion a los resultados de la aplicacion de la Prueba de Entrada y la
Prueba de Salida del grupo experimental sobre la resolucion de problemas de
cantidad, se observo de que inicialmente antes de aplicar la Taptana, los logros
de aprendizaje obtenidos a partir de la prueba de entrada, se establecieron el
92.0% de estudiantes en la escala cualitativa de nivel de logro de aprendizaje en
inicio, el 8.0% de estudiantes se ubicaron en la escala cualitativa de nivel de
logro de aprendizaje en proceso, 0.00% estudiantes en la escala cualitativa de
nivel de logro de aprendizaje esperado y 0.00% de estudiantes en el escala
cualitativa de nivel de logro de aprendizaje destacado. Al aplicar la Taptana, los
resultados obtenidos evidenciaron la influencia que tiene un recurso elaborado
con materiales reciclables que hizo el estudiante para mejorar el desarrollo su
aprendizaje, por ello, los resultados de la prueba de salida obtuvieron un 0.00%
de estudiantes que no se encontraron en la escala cualitativa de nivel de logro de
aprendizaje en inicio, 0.00% no se evidencio en la escala cualitativa nivel de
logro de aprendizaje en proceso, 2 estudiantes quienes representan el 8.0% se
ubicaron en la escala cualitativa de nivel de logro de aprendizaje esperado y 22
estudiantes quienes representan el 92.0% se ubicaron en esta escala de nivel de

logro de aprendizaje destacado.

Por consiguiente, obtener los resultados y evidenciar el desarrollo de
aprendizaje del estudiante estableciéndose 2 estudiantes quienes representan el
8.0% que se ubicaron en la escala cualitativa de nivel de logro de aprendizaje
esperado y 22 estudiantes quienes representan el 92.0% que se ubicaron en esta
escala cualitativa de nivel de logro de aprendizaje destacado, después de aplicar
la Taptana, de acuerdo a la Teoria del aprendizaje constructivista de Piaget,
quien sostiene que el aprendizaje se construye activamente a través de la
interaccion del nifio con su entorno y mediante la manipulacion de objetos
concretos. En este sentido, La Taptana permiti6 que los estudiantes
experimentaran, exploraran y construyeran su propio conocimiento matematico,

transitando de un aprendizaje memoristico a uno verdaderamente significativo y
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funcional. Asi, se demuestra que el uso de materiales manipulativos favorece la
asimilacion y acomodacion de nuevos esquemas cognitivos, potenciando la
comprension y resolucion de problemas de cantidad en los nifios del segundo

grado.

De igual manera, se presenta los siguientes resultados obtenidos en la
prueba de salida que se les aplico a 24 estudiantes entre varones y mujeres en el
segundo “A” de la I.E “Ricardo Palma Soriano “constituido como grupo control
y 24 estudiantes entre varones y mujeres en el segundo “A” de la I.LE “Maria

Parado de Bellido” constituido como grupo experimental.

Tabla 8
Resultados de la prueba de salida sobre los niveles de aprendizaje de la Resolucion de
Problemas de Cantidad.

Niveles de Grupo control Grupo experimental
logro Frecuencia Porcentaje Frecuencia  Porcentaje
En inicio [0a10] 16 67.0% 0 0.0%
En proceso [1Ta13] 6 25.0% 0 0.0%
Logro

[14a17] 2 8.0% 2 8.0%
esperado
Logro

[18 a20] 0 0.0% 22 92.0%
destacado
Total 24 100.0% 24 100.0%

Nota: Resultados de la Prueba de Salida del grupo control y del grupo experimental.
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Figura 11
Resultados de la prueba de salida del grupo control y experimental, sobre los niveles
de aprendizaje de la Resolucion de Problemas de Cantidad.

Segun lo presentado en la tabla 8 y la figura 11, se aprecia la comparacion
de los resultados obtenidos en la prueba de salida entre el grupo control y el
grupo experimental respecto a la competencia “Resolucion de problemas de

cantidad”.

En primer lugar, el 67.00% de los estudiantes del grupo control se ubicod
en el nivel de logro “Inicio”, lo que evidencia un avance minimo en dicha
competencia; mientras que en el grupo experimental no se registrd ninglin

estudiante en este nivel (0.00%).

En segundo lugar, el 25.00% del grupo control alcanzo el nivel
“Proceso”, reflejando un progreso aun limitado. En contraste, en el grupo
experimental no se observo ningin estudiante en este nivel (0.00%), lo que

indica un desempefio superior.

En tercer lugar, el grupo control presentd estudiantes en el nivel de logro
“Esperado” (8.00%), mientras que el 8.00% del grupo experimental también
llegd a este nivel, demostrando un dominio adecuado de la competencia

“Resuelve problemas de cantidad”.
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Finalmente, en el nivel de logro “Destacado”, el grupo control tampoco
registrd estudiantes (0.00%); sin embargo, el 92.00% del grupo experimental
logré ubicarse en este nivel, demostrando un desempefio muy superior al

esperado en la competencia evaluada.

En conjunto, se evidencia que, tras la aplicacion de la Taptana, los
estudiantes del grupo experimental alcanzaron niveles de logro
considerablemente mas altos que los del grupo control. Esto demuestra que dicho
material didactico contribuyd de manera significativa al desarrollo de la

competencia.

Estos resultados confirman que el uso de la Taptana permiti6 a los
estudiantes afrontar diversos tipos de problemas de cantidad con un desempefio
altamente satisfactorio, logrando que la mayoria alcance un nivel de aprendizaje

destacado.

4.2.  Prueba de hipotesis
Por consiguiente, se muestra la estadistica de grupo de los resultados
obtenidos en la prueba de entrada que se les aplico a 24 estudiantes entre varones
y mujeres en el segundo “A” de la .LE “Ricardo Palma Soriano “constituido
como grupo control y 24 estudiantes entre varones y mujeres en el segundo “A”

de la [.E “Maria Parado de Bellido” constituido como grupo experimental.

Estadistico de grupo

Tabla 9
Estadisticos de grupo.
Grupos de Desviacion de Desviacion
Media Error
Investigacion estandar
promedio
Prueba de
Grupo control 24 10,42 2,244 0,458
Entrada
Grupo experimental 24 5,25 4,173 0,852

Nota: Resultados de la Prueba de Entrada del grupo control y grupo experimental.
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En funcion a los estadisticos de grupo se muestra resultados de la prueba
de entrada, de los grupos que se ha investigado, en la cual se muestra una media
de 10,42 y 5,25 con desviacion de estandar alta, de los grupos control y el grupo
experimental, a partir de ello, se visualiza que el grupo control es superior en un
punto vigesimal, ubicandose en promedio en la escala cualitativa de nivel de
logro de aprendizaje en inicio, como también se observa que el grupo
experimental se ubica en la escala cualitativa de nivel de logro de aprendizaje en

inicio pero con una media menor al grupo control.

Prueba de muestras independientes

Tabla 10
Prueba de muestras independientes.

Prueba “t” para la igualdad de medias

Prueba Grados Sig. Diferen Diferen 95% de intervalo
“t” de (bilate ciade ciade de confianza de la

libertad ral)  medias error diferencia

estanda  Inferior  Superi

r or

Prueba de
5,342 46 0,071 5,167 0,967 3,220 7,113
entrada

Nota: Resultados de la Prueba de Entrada del grupo control y grupo experimental.

En base a la prueba “t” de student, se observa un valor de significancia
de 0,071 en la cual es presentada como mayor valor al pardmetro de 0,05 por lo
que se demuestra que los grupos que han sido investigados tienen promedios
iguales, por ello, los niveles de desarrollo de aprendizaje en la resolucion de
problemas de cantidad no es eficaz ya que se encuentran en la escala cualitativa

de nivel de logro de aprendizaje en inicio.

Prueba de hipétesis especifica 1

Ha: El uso de la Taptana afecta favorablemente en la adicion en

estudiantes del segundo grado de las Instituciones Educativas de Perené.

Ho: El uso de la Taptana no afecta favorablemente en la adicion en

estudiantes del segundo grado de las Instituciones Educativas de Perené.
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Estadisticos para una muestra

Tabla 11
Estadisticos para una muestra.
e g Desviacion
. Desviacion de
N Media . Error
estandar
promedio
Adicion 24 18,75 1,189 0,243

Nota: Promedios del desarrollo de sesiones de aprendizaje sobre la resolucion de

problemas de la adicion.

De acuerdo a los estadisticos de grupo, se establece el promedio final de
la ejecucion del desarrollo de las sesiones de aprendizaje aplicando la taptana,
para la resolucion de problemas de cantidad de adicion en el grupo experimental,
observandose una media de 18,75 con desviacion de estdndar baja, de la cual se

puede mencionar que los estudiantes del grupo experimental se establecieron en

la escala cualitativa de nivel de logro de aprendizaje destacado.

Prueba de hipétesis para una muestra

Tabla 12
Prueba de hipotesis para una muestra.

Valor de Prueba = 24

Prueba Grad Sig. Diferencia de 95% de intervalo de

“t” os (bilate medias confianza de la
de ral) diferencia
liber Inferior  Superio
tad r
Adicion -17,344 46 0,000 -8,750 -9,766 -7,734

Nota: Promedios del desarrollo de sesiones de aprendizaje sobre la resolucion de

problemas de cantidad de adicion.
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De acuerdo a la prueba “t” de student, de acuerdo a la muestra se tiene
un valor de significancia de 0,000 en la cual se evidencia que esta es menor al
parametro establecido de 0,05 por la que se demuestra que las notas de
calificacion que se obtuvo en el grupo experimental han superado en ocho puntos
al valor de la prueba, la cual se acepta la hipdtesis alterna, donde; la Taptana es
favorable en la resolucion de problemas de cantidad de adicion en los estudiantes

del segundo grado de la I.E “Maria Parado de Bellido™.

Prueba de hipotesis especifica 2

Ha: El uso de la Taptana afecta favorablemente en la sustraccion en

estudiantes del segundo grado de las Instituciones Educativas de Perené.

Ho: El uso de la Taptana no afecta favorablemente en la sustraccion en

estudiantes del segundo grado de las Instituciones Educativas de Perené.

Estadisticos para una muestra

Tabla 13
Estadisticos para una muestra.
e es Desviacion
. Desviacion de
N Media ] Error
estandar
promedio
Sustraccion 24 18,75 1,189 0,243

Nota: Promedios del desarrollo de sesiones de aprendizaje sobre la resolucion de
problemas de la sustraccion.

De acuerdo a los estadisticos de grupo, se establece el promedio final de
la ejecucion del desarrollo de las sesiones de aprendizaje aplicando la taptana,
para la resolucion de problemas de cantidad de adicion en el grupo experimental,
observandose una media de 18,75 con desviacion de estandar baja, de la cual se
puede mencionar que los estudiantes del grupo experimental se establecieron en

la escala cualitativa de nivel de logro de aprendizaje destacado.

Prueba de hipdtesis para una muestra
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Tabla 14
Prueba de hipotesis para una muestra.

Valor de Prueba = 24

Prueba Grad Sig. Diferencia de 95% de intervalo de

“t” os (bilate medias confianza de la
de ral) diferencia
liber Inferior  Superio
tad r
Sustraccion -17,344 46 0,000 -8,750 -9,766 -7,734

Nota: Promedios del desarrollo de sesiones de aprendizaje sobre la resolucion de
problemas de cantidad de sustraccion.

De acuerdo a la prueba “t” de student, en la muestra se tiene un valor de
significancia de 0,000 en la cual se evidencia que esta es menor al pardmetro
establecido de 0,05 por la que se demuestra que las notas de calificacion que se
obtuvo en el grupo experimental han superado en ocho puntos al valor de la
prueba, la cual se acepta la hipdtesis alterna, donde; la Taptana es favorable en
la resolucién de problemas de cantidad de sustraccion en los estudiantes del

segundo grado de I.E “Maria Parado de Bellido™.
Prueba de hipoétesis general

Ha: El uso de la Taptana afecta favorablemente en la competencia
Resuelve Problemas de Cantidad en estudiantes del segundo grado de las

Instituciones Educativas de Perené.

Ho: El uso de la Taptana no afecta favorablemente en la competencia
Resuelve Problemas de Cantidad en estudiantes del segundo grado de las

Instituciones Educativas de Perené.

Estadisticas de muestras emparejadas
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Tabla 15
Estadisticas de muestras emparejadas.

Desviacion
Media N Desviacion Error
promedio
Prueba de
Par 1 5,25 24 4,173 0,852
Entrada
Prueba de
18,75 24 1,189 0,243
Salida

Nota: Resultados de la Prueba de Entrada y la Prueba de Salida del grupo
experimental.

En relacion a las estadisticas de muestras emparejadas, se visualizan
resultados de las calificaciones que ha obtenido del grupo experimental,
observandose que, en la prueba de entrada, muestran una media de 5,25 mientras
que a diferencia de los resultados del mismo grupo experimental al aplicar la
prueba de salida muestran una media de 18,75 aumentando un progreso de

superioridad de catorce puntos a la prueba de entrada.

Del mismo modo, se presenta la estadistica de grupo de los resultados
obtenidos en la prueba de salida que se les aplico a 24 estudiantes entre varones
y mujeres en el segundo “A” de la I.E “Ricardo Palma Soriano “constituido
como grupo control y 24 estudiantes entre varones y mujeres en el segundo “A”

de la I.E “Maria Parado de Bellido” constituido como grupo experimental.

Estadisticos de grupo

Tabla 16
Estadisticos de grupo.
Grupos de Desviacion Desviacion
N Media Error
Investigacion de estandar
promedio
Prueba de
) Grupo control 24 10,00 2,167 0,442
Salida
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Grupo experimental 24 18,75 1,189 0,243

Nota: Resultados de la Prueba de Salida sobre los niveles de aprendizaje en la

resolucion de problemas de cantidad.

En base a los estadisticos de grupo se visualiza los resultados de la prueba
de salida, de los grupos que se ha investigado, de acuerdo a ello se observa una
media de 10,00 con una desviacion estdndar alta en el grupo control que es el
segundo grado “A” de la I.E “Ricardo Palma Soriano” mientras que la media del
grupo experimental es de 18,75 con desviacion estandar baja que es el segundo
grado “A” de la L.E “Maria Parado de Bellido”, la cual se concluye que el grupo
experimental que tuvo un progreso de superioridad en ocho puntos vigesimales,
estableciéndose en promedio de la escala cualitativa de nivel de logro de

aprendizaje destacado, mientras que el grupo control se ubica en la escala

cualitativa de nivel de logro de aprendizaje inicio.

Prueba de muestras independientes

Tabla 17
Prueba de muestras independientes.

Prueba “t” para la igualdad de medias

Prueba Grad Sig. Diferencia Diferencia 95% de
“t” os  (bilateral de medias de error intervalo de
de ) estandar confianza de la
liber diferencia
tad Inferior Superi
or
Prueb
a de
Salid -17,344 46 0,000 -8,750 0,505 -9,766  -7,734
a

Nota: Resultados de la prueba de salida sobre los niveles de aprendizaje en la

resolucion de problemas de cantidad.
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4.3

De acuerdo a la prueba “t” de student, de muestras independientes, se
obtiene como resultado un valor de significancia de 0,000 en la cual esta es
menor al pardmetro de 0,05 la cual se demuestra que los grupos que se ha
investigado tienen promedios distintos, donde los niveles de logro de aprendizaje
obtenidos como progreso de superioridad con la aplicacion de la Taptana en la
resolucion de problemas de cantidad es favorable e influyente en estudiantes del

segundo grado de la I.LE “Maria Parado de Bellido”.

Discusion de resultados

El objetivo principal de esta investigacion tiene como proposito
determinar de qué manera el uso de la Taptana influye en el desarrollo de la
competencia Resuelve Problemas de Cantidad en estudiantes del segundo grado
de las Instituciones Educativas de Perené. Los resultados reflejaron diferencias
significativas entre la prueba de entrada y la prueba de salida aplicadas al grupo
experimental, lo que confirma lo planteado en la teoria y en los estudios previos

revisados.

En primer lugar, los hallazgos muestran que antes de aplicar la Taptana,
el 92% de estudiantes del grupo experimental se encontraba en el nivel inicio,
evidenciando un desempefio limitado en la resolucion de problemas de cantidad.
Sin embargo, tras la intervencion, el 92% alcanzo el nivel logro destacado, lo
que revela una mejora sustancial en el aprendizaje. Este ascenso coincide con lo
sefialado por Piaget (1975), quien sostiene que el aprendizaje en edades
tempranas se potencia a través de la manipulacion de objetos concretos que
favorecen la asimilacion y acomodacion de nuevos esquemas cognitivos. La
Taptana, al ser un material manipulativo, permitio a los estudiantes interactuar
activamente con las cantidades y operaciones, lo que facilitd el transito de un

aprendizaje memoristico a uno significativo.

En relacion con el Objetivo Especifico 1, los resultados indican que el
uso de la Taptana fue determinante para mejorar la resolucion de problemas de
adicion, puesto que el 92% de los estudiantes alcanzo el nivel de logro
destacado. Este avance se corresponde con lo planteado por Bruner (1966),
quien sostiene que el aprendizaje por descubrimiento favorece la construccion
del conocimiento a partir de la accidn, la exploracion y la manipulacion de

representaciones simbolicas. En este caso, la Taptana permitié al estudiante
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comprender la adicion desde la representacion concreta y simbolica,
favoreciendo la formulacion y resolucion eficiente de situaciones problematicas.
Asimismo, este hallazgo coincide con el estudio de Mamani (2020), quien
demostré que el uso de materiales manipulativos mejora significativamente la
comprension de la adicion en estudiantes de primaria, pues facilita la

interiorizacion del valor posicional y las relaciones de cantidad.

Respecto al Objetivo Especifico 2, los resultados obtenidos muestran un
patrén similar en la operacion de sustraccion, donde nuevamente el 92% de
estudiantes alcanzo el nivel de logro destacado. Esta mejora también se explica
desde el enfoque constructivista de Piaget y el aprendizaje activo propuesto por
Bruner, ya que la Taptana permite representar la sustraccion de manera concreta
al hacer visibles las cantidades que se retiran y las que permanecen.
Estos resultados concuerdan con lo reportado por Quispe (2019), quien senala
que la manipulacion de material concreto reduce los errores en la operacion de
sustraccion, ya que los estudiantes pueden visualizar el proceso y evitar

interpretaciones abstractas confusas.

Al contrastar los resultados generales con los antecedentes revisados, se
evidencia coherencia con las investigaciones que destacan el impacto positivo
de los materiales concretos en el aprendizaje matematico. Por ejemplo, Huaman
(2021) concluyé que la utilizacion de recursos manipulativos incrementa
significativamente el nivel de logro en la competencia Resuelve Problemas de
Cantidad, lo cual coincide plenamente con los avances observados en este
estudio. Sin embargo, la presente investigacion profundiza el aporte al demostrar
que un material elaborado con recursos reciclables, como la Taptana, puede
generar mejoras equivalentes e incluso superiores a materiales comerciales o
tradicionales. Esto representa una contribucion relevante para contextos rurales

y de bajos recursos, donde el acceso a materiales didacticos es limitado.

En cuanto a las pruebas estadisticas, los resultados de la prueba ¢ de
Student revelaron diferencias significativas entre la prueba de entrada y la de
salida, evidenciando que la mejora no fue producto del azar. La media de 5,25
en la prueba inicial aument6 a 18,75 en la prueba final, confirmando el impacto

directo de la intervencion. Asimismo, al comparar el grupo control con el
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experimental, se constatd que solo el grupo que trabajé con la Taptana alcanzo

niveles de logro destacados, lo que reafirma la efectividad del recurso.

Por 1ultimo, los resultados demuestran que la Taptana no solo mejora el
rendimiento matematico en adicion y sustraccion, sino que potencia habilidades
cognitivas superiores como el razonamiento, la simbolizacion, la representacion
y la resolucion de problemas. Esto confirma que la incorporacion de materiales
manipulativos, innovadores, sostenibles y contextualizados constituye una
estrategia pedagogica efectiva para fortalecer el aprendizaje matematico en los

primeros grados.
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CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos permiten afirmar que se cumplié satisfactoriamente el
objetivo general del estudio, el cual fue establecer de qué manera el uso de la Taptana
afecta la competencia Resuelve Problemas de Cantidad en estudiantes del segundo
grado de las Instituciones Educativas de Perené. Los resultados evidenciaron mejoras
sustanciales en el desempefio del grupo experimental, donde el 92% de los estudiantes
alcanzo un nivel de logro destacado y el 8% un nivel esperado. Este incremento coincide
con teorias que respaldan el aprendizaje mediante recursos manipulables y experiencias
concretas (Ausubel, 2002; Bruner, 1996), demostrando que la Taptana constituye un
material pertinente para fortalecer habilidades matematicas basicas. Asimismo, esta
conclusion guarda coherencia con investigaciones previas que comprobaron los efectos
positivos de los materiales concretos en el proceso de resolucion de problemas (Vargas,

2022; Herrera, 2021; Cochachin, 2019).

En relacion con el primer objetivo especifico, que consistio en determinar de
qué manera afecta el uso de la Taptana en la adicion en estudiantes del segundo grado
de las Instituciones Educativas de Perené. Podremos afirmar que el uso de la Taptana
mejora significativamente el aprendizaje de la adicion en estudiantes de segundo grado.
Los resultados demostraron que los estudiantes del grupo experimental lograron avances
notables en la comprension y resolucion de problemas aditivos, lo cual se atribuye al
caracter manipulativo y visual del recurso. Esto concuerda con lo sefalado por Vilca
(2020), quien encontr6 que los materiales concretos favorecen la organizacion de
cantidades y la construccion del sentido numérico. Del mismo modo, la evidencia
coincide con los aportes de Camus (2021), quien reportd mejoras en la operacion de
adicion cuando los estudiantes utilizan recursos tangibles que facilitan el razonamiento.

Estos hallazgos reafirman que la Taptana constituye un medio efectivo para promover
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aprendizajes significativos (Ausubel, 2002) y desarrollar estrategias de conteo mas

eficientes.

Respecto al segundo objetivo especifico, orientado a establecer de qué manera
afecta el uso de la Taptana en la sustraccion en estudiantes del segundo grado de las
Instituciones Educativas de Perené. Podremos afirmar que el uso de la Taptana incide
positivamente en el aprendizaje de la sustraccion, permitiendo a los estudiantes
manipular cantidades, visualizar cambios y representar de manera concreta la resta. El
92% de logro destacado obtenido en esta operacion demuestra que la Taptana no solo
facilita el calculo, sino que fortalece el razonamiento logico y la capacidad de resolucion
de problemas. Estos resultados se relacionan con lo propuesto por Andrés (2021), quien
evidencio que los materiales concretos favorecen la comprension de la sustraccion al
permitir la experimentacion directa. Asimismo, se alinean con los hallazgos de Herrera
(2021), quien demostr6 que el uso de recursos fisicos en el aula fortalece la resolucion
de problemas matematicos. Esto confirma que la Taptana es un agente facilitador del
pensamiento matematico al permitir que el estudiante construya significados de manera

activa (Bruner, 1996).

El presente estudio aporta evidencia empirica actualizada sobre la eficacia de la
Taptana como material didactico aplicado al contexto educativo contemporaneo. A
diferencia de investigaciones previas centradas en materiales manipulativos en general,
esta investigacion demuestra que un material didactico sostenible puede integrarse
exitosamente en procesos pedagdgicos modernos, contribuyendo tanto al desarrollo del
pensamiento matematico como a la revalorizacion del medio ambiente. El estudio, por
tanto, genera un aporte tedrico y practico al demostrar que la Taptana es un recurso
pertinente, eficaz y coherente con enfoques de aprendizaje activo, significativo, y
ecoeficiente. Por tanto, se recomienda su implementacion continua en las aulas del nivel
primario como un recurso innovador y accesible que potencia el desarrollo de las

capacidades matematicas en contextos educativos diversos.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda que los docentes empleen de manera correcta los materiales
didacticos manipulativos, como la Taptana, lo cual, para que los estudiantes puedan
construir el conocimiento mediante la experimentacion y la manipulacion, facilitando la
comprension real de las operaciones y mejorando el rendimiento en la competencia
“Resuelve problemas de cantidad”. Ademas, el uso de materiales reciclables promueve

practicas sostenibles y contextualizadas en el entorno educativo de la Selva Central.

Es necesario que los docentes revisen y actualicen sus estrategias de ensefianza,
dejando atrds métodos tradicionales centrados en la repeticion mecanica y el uso
limitado del cuaderno o la pizarra. Se sugiere implementar actividades dindmicas,
visuales y ludicas que motiven al estudiante y fortalezcan su participacion activa, lo cual

contribuye a aprendizajes mas significativos y duraderos.

Las instituciones educativas, en coordinacion con la UGEL, deben promover
espacios de capacitacion continua orientados al disefo, uso y evaluacion de recursos
didacticos innovadores. Estas formaciones deben ofrecer herramientas practicas que
permitan a los docentes elaborar materiales accesibles, funcionales y adaptados a las

necesidades de sus estudiantes.

A partir de los resultados obtenidos, se recomienda continuar desarrollando
investigaciones relacionadas con el disefio, aplicacion y evaluaciéon de recursos
didacticos en diferentes areas del curriculo. Es fundamental que docentes e instituciones
educativas mantengan una actitud investigadora que les permita analizar problematicas

reales del aula y proponer soluciones pedagogicas creativas y contextualizadas.
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ANEXOS



Anexo 01: Matriz de Consistencia.

MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: “Taptana y competencia Resuelve Problemas de Cantidad en estudiantes del segundo grado de las Instituciones Educativas de Perené”.

PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES METODOLOGIA
PROBLEMA OBJETIVO . VARIABLE DIMENSIONES DE  gENFOQUE:
GENERAL: GENERAL: HIPOTESIS INDEPENDIENTE: LA VARIABLE L
GENERAL: Cuantitativo
) ) La Taptana INDEPENDIENTE:
(De qué manera Establecer de qué El uso de la Taptana ptana. METODO:
afecta el uso de la manera elusodela  ,fa ta favorablemente -Socializar las pautas
L E i tal
Taptana en la Taptana afecta la en la competencia metodologicas de la xperimenta
CompetenCIa CompetenCIa Resuelve Prob]emas Taptana con materiales TIPO:
Resuelve Problemas  Resuelve Problemas 4o cantidad en reciclados. Aplicada
estudiantes del estudiantes del segundo grado de las utilizando materiales
segundo grado de  segundo grado de  [nstituciones reciclados. Explicativo
las Instituciones las Instituciones : ; ) DISENO:
Educativas de Perené. -Fortalecer la operacion
Educativas de Educativas de L )
de la adicion y Cuasi
Perené? Perené. i .
sustraccion para Experimental




PROBLEMAS

ESPECIFICOS:

a) (De que
manera afecta
el uso de la
Taptana en la
adicion en
estudiantes del
segundo grado
de las
Instituciones
Educativas de
Perene?

b) (De qué
manera afecta
el uso de la
Taptana en la
sustraccion en
estudiantes del

segundo grado

OBJETIVOS
ESPECIFICOS:

a) Determinar de
qué manera
afecta el uso de
la Taptana en
la adicion en
estudiantes del
segundo grado
de las
Instituciones
Educativas de

Perené.

b) Establecer de

qué manera
afecta el uso de
la Taptana en
la sustraccion
en estudiantes
del segundo

grado de las

HIPOTESIS
GENERALES:

a) Elusodela
Taptana
contribuye
favorablemente
en el aprendizaje
de la adicion en
estudiantes del
segundo grado de
las Instituciones
Educativas de
Perene.

b) Eluso de la
Taptana
contribuye
favorablemente
en el aprendizaje
de la sustraccion
en estudiantes del

segundo grado de

aprender con la
utilizacion de la Taptana
con materiales

reciclados.

-Explicar el proceso de
la operacién de la
adicion y sustraccion
con la utilizacion de la
Taptana con materiales

reciclados.

-Evaluar el dominio de
la operacion de la
adicion y sustraccion
con la utilizacion de la
Taptana con materiales

reciclados.

Ge: 01 X 02

Ge: 03 04
Donde:
GE: Grupo experimental
GC: Grupo Control
O1yO0a3:
Medicioén del pre test
02y 04:
Medicion del post test

X: Aplicacion de la
Taptana

POBLACION Y
MUESTRA

Poblacion accesible: Las

secciones A, B, C del
segundo grado de nivel

primaria en la I.E “Maria




de las
Instituciones
Educativas de

Perené?

Instituciones
Educativas de

Perené.

las Instituciones
Educativas de

Perené.

VARIABLE
DEPENDIENTE:

Resolucion de problemas

de cantidad.

DIMENSIONES DE
LA VARIABLE
DEPENDIENTE:

-Resuelve
planteamientos de
problemas de cantidad,
en base a acciones de
juntar, separar,
aumentar, disminuir,
igualar y comparar

cantidades.

-Expresa en base a
diversas
representaciones la
nocion de los nameros
establecidos en las
operaciones de suma y
resta en la resolucion de
planteamientos de

problemas de cantidad.

Parado de Bellido”, con

un total de 90 estudiantes.

Las secciones A, B, C del
segundo grado de nivel
primaria en la LE
“Ricardo Palma Soriano”,
con un total de 93

estudiantes.

Muestra Censal: Esta
conformado por 48
estudiantes del segundo
grado “A” de nivel
primaria en la I.E “Maria
Parado de Bellido” y
estudiantes del segundo
grado “A” de nivel
primaria en la .E

“Ricardo Palma Soriano”.

TECNICAS E
INSTRUMENTOS DE




-Emplea diversas
estrategias y el proceso
de calculacion de
cantidades en la
resolucion de
planteamientos de

problemas de cantidad.

-Explica el motivo del
por qué se tiene que
sumar o restar en una
situacion problematica y
el desarrollo durante el
proceso de resolucion de
planteamientos de

problemas de cantidad.

RECOLECCION DE
DATOS

Técnica:

Observacion evaluativa o

examen.
Instrumento:

Prueba (Prueba de entrada

y prueba de salida)
ANALISIS DE DATOS

Prueba T de Student.




Anexo 02: Operacionalizacion de las variables.

Variable Definicion Definicion Dimensiones Indicadores Items Instrumento
Conceptual Operacional
A\ | “Mediante la  La Taptana Socializar las  Socializacion ~ Sesiones: Lista de
Taptana Taptana los  oopmitira pautas de las pautas  1,2,3,4,5, cotejo.
estudiantes ) ) )
. mejorar el metodoldgicas metodologicas  6,7,8,9,
adquieren un
conocimiento  rendimiento de la Taptana  y presentacion 10,11,12,
reflexivo y académico de  con materiales de la Taptana 13,14,
significativo, . . .
& f los estudiantes, reciclados. con materiales 15,16.17,
es utilizada
de igual forma, reciclados. 18,19,20.

para realizar
diferentes
operaciones
aritméticas
(suma, resta,
multiplicacion
y division) en
donde los
estudiantes
aprenden de
forma
dinamica y
ludica cuyo
objetivo es
utilizar en el
proceso de
ensenanza-
aprendizaje
nuestros
recursos
ancestrales
culturales
indigenas.”
(Guaillas
Gualan, 2022)

potenciara la
ensefianza-
aprendizaje, el
razonamiento
matematico,
las habilidades
matematicas y
facilitard una
mejor
compresion en
las operaciones
basicas de la
matematica, ya
que, a traveés
de la su
manipulacién
y exploracion,
el estudiante
va aprender de
manera ludica

y concreta.

Elaborar la

Elaboracion de

Taptana la Taptana
utilizando utilizando
materiales materiales
reciclados. reciclados.
Fortalecer la Realiza la

operacion de
la adicion y
sustraccion
para aprender
con la
utilizacion de
la Taptana con
materiales

reciclados.

operacion de
la adicion y
sustraccion
con la
utilizacion de
la Taptana con
materiales

reciclados.

Explicar el
proceso de la
operacion de
la adicion y
sustraccion
con la
utilizacion de

la Taptana con

Desarrollo de
la operacién
de la adicion y
sustraccion
para aprender
con la
utilizacion de

la Taptana con




V2
Resolucion
de
Problemas
de
Cantidad

“Consiste en
que el
estudiante
solucione
problemas o
plantee
nuevos
problemas
que le
demanden
construir y
comprender
las nociones
de numero, de
sistemas
numericos,
Sus

operaciones y

propiedades.”

Enla
competencia
de Resuelve
Problemas de
Cantidad, el
estudiante
aprende a
aplicar
procedimientos
matematicos
para resolver
problemas que
implican el uso
de numeros,
magnitudes y
sus relaciones,
desarrollando
asi habilidades
de

materiales materiales
reciclados. reciclados.
Evaluar el Demostracion

dominio de la
operacion de
la adicion y
sustraccion
con la
utilizacion de

la Taptana con

y resolucion
de las
operaciones de
adicion y
sustraccion
con la

utilizacion de

materiales la Taptana con
reciclados. materiales
reciclados.
Resuelve Realiza el
planteamientos conteo para

de problemas
de cantidad, en
base acciones
de juntar,
separar,
aumentar,
disminuir,
igualar y
comparar

cantidades.

representar los
numeros
naturales de
hasta dos

cifras.

Identifica los
nimeros
naturales que
anteceden y
son posteriores
de hasta dos

cifras.

Identifica la
informacion
del
planteamiento
de un

problema que

Pruebas.
v' Prueba
de
entrada.
v" Prueba
de

salida.




(MINEDU,
2021)

razonamiento

y logica.

genera
acciones de

aumentar.

Identifica la
informacion
del
planteamiento
de un
problema que
genera
acciones de

quitar.

Se junta y se
separa con el
fin de
contabilizar
los numeros
naturales de
hasta dos

cifras.

Realiza la
comparacion y
la igualacion
de cantidades
de los
nimeros
naturales de
hasta dos

cifras.

Suma y resta
en las
situaciones de

avanzar




(aumentar) y
retroceder

(quitar).

Expresa en base a diversas
representaciones la nocion
de los nimeros
establecidos en las
operaciones de suma y
resta en la resolucion de
planteamientos de

problemas de cantidad.

Selecciona el
signo de
comparacion
mayor que,
menor que o
igual que, con
nimeros de
hasta dos

cifras.

Concretamente
representa el
valor
posicional de
la unidad y
decena con
numeros de
hasta dos

cifras.

Identifica los
datos de suma
en contextos
planteados de
compra y

venta

10

Identifica los
datos de resta
en contextos
planteados de
compra y

venta.

11




Realiza la 12
resolucion de
problemas de

suma de

manera grafica

con cantidades

de hasta dos

cifras.

Realiza la 13
resolucion de
problemas de

resta de

manera grafica

con cantidades

de hasta dos

cifras.

Emplea diversas
estrategias y el proceso de
calculacion de cantidades
en la resolucion de
planteamientos de

problemas de cantidad.

Descompone 14
de manera

aditiva 'y
sustractiva los
nameros

naturales de

hasta dos

cifras.

Emplea 15
diversas

estrategias de
calculo mental
para

resolucion de
problemas de
manera aditiva
cantidades con

o sin canje los




numeros
naturales de
hasta dos

cifras.

Emplea
diversas
estrategias de
calculo mental
para
resolucion de
problemas de
manera
sustractiva
cantidades con
o sin canje los
numeros
naturales  de
hasta dos

cifras.

16

Utiliza el 17
calculo escrito
para la
resolucion de
problemas de
manera aditiva
de dos digitos
con nimeros
naturales de
hasta dos
cifras con o

sin canje.

Utiliza el 18
calculo escrito

para la




resolucion de
problemas de
manera
sustractiva de
dos digitos
con numeros
naturales de
hasta dos
cifras con o

sin canje.

Utiliza la
propiedad
conmutativa
para la
resolucion de
problemas de
manera aditiva
expresa de
forma grafica
con cantidades
de hasta dos

cifras.

19

Explica el motivo
del por qué se tiene
que sumar o restar
en una situacion
problematica y el
desarrollo durante el
proceso de
resolucion de
planteamientos de
problemas de

cantidad.

Resuelve y
explica, su
desarrollo de
la resolucion
del problema
planteado y
los resultados
que se obtiene
de la
problematica
que se ha

establecido.

20




Anexo 03: Validacion y confiabilidad de instrumentos.

\
UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA
CENTRAL JUAN SANT OS ATAHUALPA
FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO DE
RECOJO DE DATOS — JUICIO DE EXPERTOS
I. DATOS INFORMATIVOS:
Titulo de tesis “Taptana y competencia Resuelve Problemas de
Cantidad en estudiantes del segundo grado de las
Instituciones Educativas de Perene”
Apellidos y
Nombres del ATENCI0 RIWERA MERY NORA
experto(a)
Profesién o i
Especialidad Licendada en Educauon Inicial y Vimoria
. Cargoo
.’ Institucién donde Docende aunbar en la Fulud de Edveation -uniscisA
labora
Instrumentos a -Prucba de entrada
evaluar -Prueba de salida
II. ASPECTOS DE VALIDACION:
INDICADORES CRITERIOS | Deficiente | Regular | Buena | Excelente
1 2 3 4
CLARIDAD Los items
estdn
formulados
de  manera P4
clara, precisa
y sin generar
. confusion.
, COHERENCIA Los items
estin
vinculados
con las
hipétesis, 4
variables ¢
indicadores
establecidos.
VALIDEZ La redaccién
de los items
toma en
cuenta la
validez  del v
contenido
seglin el
: criterio
2 definido.
ORGANIZACION | La estructura /
del
instrumento




UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA
CENTRAL JUAN SANTOS ATAHUALPA

es clara y
facil de
entender.
CONFIABILIDAD | El
instrumento
muestra un
nivel /
adecuado de
confiabilidad.
CONTROL DE Se incluyen
SESGO algunos ftems
distractores
para reducir
posibles v
errores en las
respuestas.
ORDEN Los ftems
siguen  un
orden légico v
en su
presentacion.
MARCO DE La redaccién
REFERENCIA de los items
estdi basada l/
en el marco
tedrico de la
investigacion.
EXTENSION La cantidad
de preguntas
es razonable /
y no resulta
excesiva,
INOCUIDAD Los items no
representan
ningin  tipo
de riesgo para v
quienes
responden.

OPINION DE APLICACION:
Aplicable () Aplicable después de corregir ( ) No aplicable ( )

PROMEDIO DE VALIDACION: | 30

Mazamor, 19 mayo 2005|  04070115 et 9219763 1¢

Lugar y fecha DNI Firma del experto(a) Teléfono
de evaluacién




5

II.

UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA
CENTRAL JUAN SANTOS ATAHUALPA

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO DE
RECOJO DE DATOS — JUICIO DE EXPERTOS

DATOS INFORMATIVOS:

Titulo de tesis

"Taptana y competencia Resuclve Problemas de
Cantidad en estudiantes del segundo grado de las
Instituciones Educativas de Perene"

Apellidos P
Ngmbres gcl /?E)’ES /y/’u/?’C/0575ﬂ/?_§Al/L
experto(a)

Profesién o

Especialidad %c TR EL [ PPUCAC 108
Cargo o

Institucién donde Z )

labora OCENTE

Instrumentos a -Prucba de cnl_rada

evaluar -Prucba de salida

ASPECTOS DE VALIDACION:

INDICADORES

CRITERIOS | Deficiente

Regular
2

Bucnn

Excelente
4

CLARIDAD

Los
estdn
formulados

de manera
clara, precisa
y sin generar
confusion,

ftems

COHERENCIA

Los items
estin
vinculados
con
hipétesis,
variables e
indicadores
establecidos.

VALIDEZ

La redaccion
de los items
toma en
cuenta la
validez  del
contenido
segin el
criterio
definido.

ORGANIZACION

La estructura
del
instrumento




(=

I

IV.

UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA

CENTRAL JUAN SANTOS ATAHUALPA

es clara y
facil de
entender.

CONFIABILIDAD

El
instrumento
muestra  un
nivel
adecuado de
confiabilidad.

CONTROL DE
SESGO

Sc¢ incluyen
algunos items
distractores
para reducir
posibles
errores en las
respuestas.

ORDEN

Los items
siguen  un
orden légico
en su
presentacion.

MARCO DE
REFERENCIA

La redaccion
de los items
estd  basada
en el marco
tedrico de la
investigacion.

EXTENSION

La cantidad
de preguntas
es razonable
y no resulta
excesiva.

INOCUIDAD

Los items no
representan
ningin  tipo
de riesgo para
quienes

responden.

Aplicable ( )

PROMEDIO DE VALIDACION:

OPINION DE APLICACION:
Aplicable después de corregir ( )

21

No aplicable ( )

Mozamar:
OZ-0¢-2025

21z5923¥

y

GLy-2925 4

Lugar y fecha

de evaluacion

DNI

Firmia delexperto(a)

Teléfono




I.  DATOS INFORMATIVOS:
Titulo de tesis “Taptana y competencin Resuelve Problemas de
Cantidad en estudiantes del segundo grado de Ins
Instituciones Educativas de Perene”
Apellidos y lew Wisart Bl Venino
Nikbiadi \lo (s t(l\\ ] \\u
experto(a)
Profesién o . en PPUH = Fsp Educauont ').|c)|(|»((t
Especialidad hic i ‘
Cargoo
Institucién donde | UNISC IS0
labora
Instrumentos a -Prueba de entrada
evaluar -Prucba de salida
ASPECTOS DE VALIDACION:
INDICADORES | CRITERIOS | Deficiente | Regular | Buenn | Excelente
1 2 3 4
CLARIDAD Los ftems
estan
formulados
de  manera
clara, precisa l/
y sin generar
confusién.
COHERENCIA Los items
estin
vinculados
con las
hipdtesis,
variables e V
indicadores
establecidos.
VALIDEZ La redaccion
de los items
toma en
cuenta la
validez  del
contenido
segiin el
criterio
definido.
ORGANIZACION | La estructura
del
instrumento

UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA
CENTRAL JUAN SANTOS ATAHUALPA

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO DE
RECOJO DE DATOS — JUICIO DE EXPERTOS




N
s UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA

CENTRAL JUAN SANTOS ATAHUALPA

es clara y
ficil de
entender.
CONFIABILIDAD | El
instrumento
muestra  un

nivel l/
adecuado de
confiabilidad.
CONTROL DE Se incluyen
SESGO algunos items

distractores

para reducir /
posibles
errores ¢n las
respuestas.
‘I ORDEN Los items
siguen  un

orden logico [/
en su
presentacion.
MARCO DE La redaccién
REFERENCIA de los ftems
esth  basada (/
en ¢l marco

tedrico de la
investigacién.
EXTENSION La cantidad
de preguntas

es razonable I/
y no resulta
excesiva.
2] INOCUIDAD Los items no

representan
ningln  tipo

de riesgo para
quienes
responden.

[[I. OPINION DE APLICACION:
Aplicable ﬁ(') Aplicable después de corregir ( ) No aplicable ( )

I[V. PROMEDIO DE VALIDACION: 36

pa

Ha;_umuri 1Y de L 398 Ul
| vee] 4 B

Lugary fecha DNI Flryﬁel experto(a) Teléfono
de evaluacién




Anexo 04: Base de datos.

Variable Dependiente: Resolu

N° Estudiantes

Respuesta
Correcta
Incorrecta

n de Problemas de Cantidad.

Frecuencia

Prueba de Entrada: Grupo Control
70%

60% 58%
50%
40%
30%

20%

10%

 En Inicio (0-10) M En Proceso (11-13) M Logro Esperado (14-17) ™ Logro Destacado (18-20)




Variable Dependiente: Resolucién de Problemas de Cantidad

Di ion 2: Expl enbase a p la nocién de los
1] blecidos en las op i de sumay resta en la resolucién de
pl i de p de

N° Estudiantes

Items 8 Items 9 Items 10 Items 11 Items 12 Items 13

ololojrlolololriririrlolrlolololrlrlolololololo
clololrlololololrinlniolrlolololrinlololrlololo
olololrlol=lololololololrlolololrlolol=lololrlo
olololololololololrlnlolololololololololololrlo
mlolololololololrinlnislololololriniololololnlo

Puntaje

Prueba de Entrada: Grupo Experimental

9
100% 2%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

0% ~

En Inicio (0-10) M En Proceso (11-13) M Logro Esperado (14-17)  Logro Destacado (18-20)




Resultados de la Prueba de Entrada, sobre los niveles de logro de aprendizaje en la Resolucién

de Problemas de Cantidad.

N° de
Estudiantes

Resultados de la Prueba de entrada

Niveles de Logro de Aprendizaje  |Calificacion Grupo Control Grupo Experimental
Frecuencia |Porcentaje Frecuencia |Porcentaje
En Inicio (0-10) 14] 58% 22 92%
En Proceso (11-13) 7| 29%, 2 8%
Logro Esperado (14-17) 3 13% 0 0%
Logro Destacado (18-20) 0%, 0 0%
Total | | 24] 100% 24| 100%

Resultados de la Prueba de Entrada

100%
92%

90%
80%

70%

58%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%
En Proceso

29%

8%

Logro Esperado

13%

Logro Destacado

B Grupo Control M Grupo Experimental

0%

Total

0%




Variable Independiente: La taptana

hl

de

d, en base

N°
Estudiantes

de p

igualary

wlolvlolulsjwin s

=
o

.
=y

[N
N

ey

-
'

&

=
o)

-
=i

a
.o ]

.
©o

N
=]

N
[y

N
N

N
W

2]

= I TS T N T T T T S T T S S S S S S S P S

elelelelnlnlnlslslsle il leleleleleleln e lnislo

plelnlnlnlnlslvslvclcle il leleleleleleln s ls s s

= 1= PSS T T T T T S T T S T N S S S S P S

elelelelnlnlnlslslsle il lelelelelele e e e s e

elolelelnlnlslvlclsle il leleleleleleln e s ls s

Puntaje

emss_fremso frems 10 |rems 1 Jrems 12 Jrems1sJrems a

100%

Di 3:Emplead gias y el proceso de calculacion de
jadesenla lucién de pl a de probl de idad
Items 15 Items 16 Items 17 Items 18 Items 19

elelelnlole el el el el lelslolole e e el

olelelelnlnlnlslslsle il lelelole el e e e s e

plelnlnlnlnlnlclvlcle el leleleleloleln e ls s s

ploleleljolelulolulolelnlelnlelnlnlolnlelslolnlo

elelolnlnlnlnlslclslelelelelelolnlelelnlnlolnlo

Aplicacion de la Taptana en la Resolucion de
Problemas de Cantidad.

92%

mEn Inicio (0-10) ® En Proceso (11-13) = Logro Esperado (14-17) = Logro Destacado (18-20)

Items 20




Resultados de la aplicacion de la Taptana en la Resolucion de Problemas de Cantidad.

Resultados de la Aplicacion

100%

90%

80%

70%

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

M En Inicio (0-10)

Calificacién Grupo Experimental
0-10)
11-13)
14-17)

(
(
(
(18-20)

Resultados de la aplicacién de Taptana en la
Resolucion de Problemas de Cantidad.

92%

8%

1

M En Proceso (11-13) M Logro Esperado (14-17) 1 Logro Destacado (18-20)



|Variable Dependiente: Resolucién de Problemas de Cantidad. |

Dimension 4: Explica el motivo del por qué se
o DnTB3 ! U , etk e fadenbas=acd ge r’ N blecid eennl:::e . i Ij;;lsuma resta eI: In::eI::Ijiicl’:lsde tien:l qu? s'umarlodresmr T|n l;"a Situa‘?ilé"
N EstuantesJUntar,separr, aumentar, disminuir, gualary compara cantidad ; ldos en s peraciones desumay problemiticay el desarollo duratee! | ot
Items 1 Items 2 Items 3 Items 4 Items 5 Items 6 Items 7 Items 8 Items 9 Items 10 Items 11 Items 12 Items 13 Items 20
1 0| 1 0| 0 1 0 0 1 0) 1 1 0 1 8
2| 1] 0) 1] 1 0) 0 0) 1 1] 0O} 0O} 1 1 9
3 1] 0} 1] 1 0} 0O} 0} 1 1] 0Ol 0} 1 0| 10}
4 1] 0} 1] 1 0} 0} 0} 1 1] 0l 0} 1 0f 9
5| 1] 0} 1] 1 0} 0} 0} 1 1] 0| 1] 0l 1 8|
6) 0| 1 0| 1 0) 1 0) 1 1 1 0) 1 1 13
7 1 0 1 1 0) 1 1 0 1 1 0) 0 1 10}
8 1 0 1 1 0) 0 0) 1 1 0 0) 1] 1 9
9 1] 0} 1] 1 0} 0O} 0} 1 1] 0O 0} 0} 0} 5
10} 1] 0} 1] 0} 0} 0} 1] 1 1] 0l 0} 1 1 10|
11} 1] 1 1] 1 1] 1 0} 0f 0} 1 0} [y 1 12|
12} 1] 1 0| 1 0} 1 1 0 0) 0 1 1 1 12
13| 1 1 0| 1 0) 1 0) 1 0 1 0) 1] 1 12
14 1 0) 1 1 0) 0 1 0 1 1 0) 0 1 10}
15| 1] 1 1] 1 0} 0O} 1] 0Of 1] 0O} 0} 0l 1 8
16| 1] 1 0| 1 0} 0} 0} 0} 0} 0f 0} 1 1 9
17| 1] 1 1] 1 1] 0O} 0} 1 1] 0Of 1] [y 1 14
18| 1 0 1 1 0) 0 0) 1 1 0 0) 0 1 10}
19 1 0 1 1 0) 0 0) 1 1 0 0) 0 1 8
20} 1 0 1 0) 0) 0 0) 1 0) 1 1 1] 0 8
21 1] 1 1] 1 0} 0O} 1] 1 1] 0Ol 0} 1 1 11]
22| 1] 0} 1] 1 1] 0} 0} 0l 1] 0} 1] 0l 1 9
23] 1] 0} 1] 1 1] 0} 1] 1 1] 1 0} 1 1 14
2| 1 0| 1 1 0| 0 0| 1 1 0| 1 0| 0 12
Puntaje .
2 o g‘}rﬁueba de Salida: Grupo Control
(0]

Niveles de Logro de Aprendizaje

En Inicio

En Proceso

Logro Esperado

Logro Destacado

Calificacion m
(0-10)
(11-13)

ST
I
(14-17)
| 9

(18-20)

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

25%

8%

1
® En Inicio (0-10) M En Proceso (11-13) M Logro Esperado (14-17) # Logro Destacado (18-20)

0%



Variable Independiente: La Taptana
Variable Di dii Resolucién de Probl de Cantidad.

Prueba de Salida: Grupo Experimental.

Dimensidn 4: Explica el motivo del por qué se
tiene que sumar o restar en una situacion

problemadticay el d el pi
de lucién de pl i de probl Total
de cantidad.

Di i6n 2: Exp en base adi i la nocién de los
. blecid

p
0S enlasop i de sumay resta en la resolucién de
ol . de probl de g

N°
Estudiantes

Items 8 Items 9 Items 10 Items 11 Items 12 Items 13 Items 20

16/
20|
18]
20|
20|
17
18]
20|
18|
18]
20|
20|
18]
20|
18|
20|
18]
20|
20|
18]
19|
18|
18|
18|
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G B Puntaje

Prueba de Salida: Grupo Experimental
Correcta 100%

Incorrecta 92%
90%

Niveles de Logro de Aprendizaje Calificacion 80%

En Inicio (0-10) 70%

En Proceso (11-13) 60%

Logro Esperado (14-17)

Logro Destacado (18-20) 0%
40%

Calificacion 30%
[(10)] 20%
(11-13) 2%

10%
a1 «

(18-20) 0%
En Inicio En Proceso Logro Esperado Logro Destacado




|Resu|tados de la Prueba de Salida, sobre los niveles de logro de aprendizaje en la Resolucion de Problemas de

Cantidad.

Resultados de la Prueba de Salida

Grupo Experimental

16}

19

18]

Niveles de Logro de Aprendizaje

En Inicio

20

En Proceso

20

Logro Esperado

17

Logro Destacado
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20,
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20
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18]

20

18]

20

20

18]

19

18
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18

Calificacion

0-10)
11-13)

(
(
(14-17)
(18-20)

Resultados de la Prueba de Salida
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80%

70% 67%
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30% 25%
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10% 8% 8%

«
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92%

0%

Logro Destacado



DATOS DEL GRUPO EXPERIMENTAL Y GRUPO CONTROL EN SPSS

N° de Encuestados
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Prueba de Salida Diferencias
16 -15
20 -7
18 -15
20 -11
20 -18
17 -17
18 -11
20 -7
18 -17
18 -13
20 -18
20 -10
18 -11
20 -11
18 -10
20 -10
18 -13
20 -18
20 -16
18 -15
19 -9
18 -18
18 -17
18 -17

N
S

Grupo Control
Prueba de Salida Diferencias

8 3
9| 1
10| -1
9| -1
8 -1
13 1
10| -1
9| 1

4
10} 3
12 0
12 1
12 -3
10} -2
8 5
9 -3
14 0
10} 0
8 2
8 1
11 0
9 1
14 0
12 -1




Anexo 05: Instrumentos de recoleccion de datos.

EVALUACION DE LA COMPETENCIA RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD
Matematica - 2do grado
(Prueba de entrada)

Institucién Educativa:

Nombres y Apellidos: Sexo:

Grado: Seccién: Fecha:

1. Representa en numero la cantidad de imagenes que se muestran dentro de las

siguientes figuras:

2. Escribe los numeros anteriores y posteriores en las casillas correspondientes:
ANTERIORES POSTERIORES
78

36
62

3. Observa e interpreta la siguiente situacion:

Yo tengo
37 soles.

Yo tengo
22 soles.



Responde |as siguientes preguntas:
P e CUBNTOS SOIOS HENE MANAL. . cvcciiivusrivsnissivvsvisn ivssivsvss sans o sses svsvisimsanssass sonsvaivovrinesnisvassoiven

» ¢Cuantos soles le faltan a Carlos para tener tanto dinero como Maria?.......c..ccciieicninns

4. Observa e interpreta la siguiente situacion:
Javier

Yo tengo
42 anos,

Responde |as siguientes preguntas:

3> ACUENLOS ATIOS HENG ISADRIT vivviicaiiiuinsiiitiuvisisss s pns suks s oo wues ans sass s s dea v oan i onsn
P A0S AROS TR e JAV O B i s i e s e NSt assdsssaidinii,

Yo tengo
24 afos.

7 (Cuantos aNos MEnos HENE 1SADEIZ .. ...t ereisecsseneeesss st aaesascensernsaseresresnes

5. Observa e interpreta la siguiente situacion:

Responde las siguientes preguntas:
» ¢Cuantos alimentos tiene Ana entotal?. ... ... e e sass s as s sees s st en
» SiAnavende totas sus verduras, {Cuantas frutas le quedara?........ccccovvciiievirnressnnesnenenns
» SiAnavende todas sus frutas, {Cuantas verduras le QUedara?.........c.ivicinesnsconsinrenniennns

6. Agrega la cantidad de objetos que faltan para que tengan la misma cantidad.

Chapitas de Juan

’ \
00000 ®

Ana tiene 35 zanahorias,
27 lechugas, 46 manzanas,

29 limones.

Chapitas de

Maria

(
e

\




Responde las siguientes preguntas:
» ¢Quién tenia la mayor cantidad de Chapitas?..........coiieiiiiieiieeiisieiiesessin e e se e e sesnnes
» ¢Quién tenia la menor cantidad de Chapitas?......ccccevevieieeennie s sesssnesresaere s vassasaes snes
» ¢Cuantas chapitas le faltaba a Maria para que tenga la misma cantidad que

7. Interpreta y resuelve los siguientes problemas:

a) _ O
Se

La pelota de Carol, se encuentra en la casilla 14, ﬂ
pero tiene que avanzar 18 casillas mas. ¢En qué .
casilla estara la pelota? “

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

11 |12 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20
21 | 22 23 | 24 | 25 | 26 | 27 | 28 | 29 | 30

31 | 32 | 33 | 34 | 35 (36 | 37 | 38|39 | 40
—
=

b) @
S

La pelota de Carol, se encuentra en la casilla 35,
pero tiene que retroceder 12 casillas menos. ¢En
qué casilla estara la pelota?

’

& L

11 12 13 | 14 | 15 | 16 | 17 H 18 19 20
21 | 22 | 23 | 24 | 25 | 26 | 27 | 28 | 29 | 30

31 32 33 | 34 | 35|36 | 37 | 38 39 40




8. Coloca los signos de comparacion [ > |,| <] y [ =], donde corresponda.

12 12
65 90
28 42
79 53

9. Coloca en el tablero posicional las decenas y las unidades de acuerdo a las imagenes

presentadas.

.

RARRRL)
RRRERL)
RERR L

AR R AR
RARRRL

Responde las siguientes preguntas:
P F NS T OS A B BORR B s tiininssvissnsonossaensvuos siss e0sssabmbissnonpsr bd bossUAN e satNOn SoRS S b ood
P FCOANTAS UNTATUES MY Diiiiriisesonccossisiassonsrnssstess sonsensvoniasivesss ssmmevssoss soasus sagoivaosss v assaprons’s
P U RS OIS MY P i i i s S i Vi e S BT v e



Coloca en el tablero posicional las decenas y las unidades de acuerdo a las imagenes presentadas,

PP S
3PS
3D 'S 'S
R RAd

5 'S S S S
5 S S FS S

é

Responde las siguientes preguntas:
» ¢Cudntas bicicletas hay @n total?........ccviiviiir e ce s s s sree s sassasessssssass e e e
> ACABNTEE UTUT MBS TV corvivesaiaevssas seIresnsiparihbeornrsoa HAONCTATIASH OO IUE NPV AR SOH AOAS A5 SI0 DAVIIR BRI
P SCUANTAS DECENAS AP .ucivinsesssiossisunsns suiassasusssss sessusss asisan seiidsssono s iddoass s s e sssansns ouiisoss

10. Resuelve el problema planteado y completa los casilleros con los términos de la

adicion.

Angela vendid 35 polos y 56 pantalones en su primer dia de trabajo. Al siguiente dia,
ella vendio 61 polos y 83 pantalones. ¢ Cuantos polos vendio Angela en total?

(L oE=




11. Resuelve el problema planteado y completa los casilleros con los términos de la

sustraccion.

que habia ganado. {Cuanto dinero le quedo a Paolo?

Paolo gano 48 soles en su apuesta deportiva, pero al siguiente dia gasté 19 soles de lo

(D

[ [ —
' |
& ]

Y

(D

12. Realiza la siguiente suma con nimeros naturales de hasta dos cifras.

Fﬂl‘ﬂﬂf‘ﬂ!’%
e +

=0

13. Realiza |a siguiente resta con numeros naturales de hasta dos cifras.

tee
113

00000000

COCOOCCE

COCOLELC

COCOOCOC

0000000
[

2

g by >
1113

e

- |




14. Descomponemos aditivamente nimeros naturales de hasta dos cifras.

27 |4 = s5g

T 4 A J=(se

15. Utiliza estrategias de calculo mental para resolver problemas de suma con o sin

~\
=

canje de numeros naturales de hasta dos cifras.

Una profesora tiene 29 nifias y 14 nifios en su salon de clases. ¢ Cuantos
estudiantes tendra en total?

16. Utiliza estrategias de célculo mental para resolver problemas de resta con o sin
canje de numeros naturales de hasta dos cifras.

Mariela gano 57 chapitas, pero al siguiente dia perdié 28 chapitas.
¢Cuantas chapitas le quedaran a Mariela?




17.Aplica el célculo escrito para solucionar problemas de suma de nimeros de hasta
dos cifras, con o sin canje.

Ari tiene 47 limones, 39 fresas y 11 uvas en su tienda. { Cuantas frutas
tendra Ari en total?

18.Aplica el célculo escrito para solucionar problemas de suma de nimeros de hasta

dos cifras, con o sin canje.

Felipe tiene 73 botellas, pero al dia siguiente le vendio 19 botellas al

recolector. ¢ Con cuantas botellas se quedaran a Felipe?




19. Soluciona el siguiente problema de suma aplicando la propiedad conmutativa.

L +

20. Resuelve el problema planteado y explica el proceso seguido junto con los
resultados obtenidos.

Norma tiene 58 cuadernos y 37 lapices. ¢Cuantos Utiles escolares tendra
Norma en total?

DATOS OPERACION RESPUESTA




EVALUACION DE LA COMPETENCIA RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD

Matematica - 2do grado
(Prueba de salida)

Institucién Educativa:

Nombres y Apellidos: Sexo:

Grado: Seccion: Fecha:

1. Representa en numero la cantidad de imagenes que se muestran dentro de las

siguientes figuras:

2. Escribe los niUmeros anteriores y posteriores en las casillas correspondientes:
ANTERIORES POSTERIORES
75

86

59
23

3. Observa e interpreta la siguiente situacién:
Juana Angels

Yo tengo 41

Yo tengo 34
pulseras

pulseras



Responde las siguientes preguntas:
» ¢Cuantas pulSeras tHENE ANBEIAT....c.ocuimeiereiiorimmmeiniessortnsasvessessasssstasorassassss bhsssasensass
P S DU TS O T i o S e A N S h i R s
» ¢Cuantas pulseras le faltan a Juana para tener tantas pulseras como Angela?........cccevennne

4. Observa e interpreta la siguiente situacion:

Fabricio

Yo tengo

_ Yo tengo 38
56 canicas.

canicas.

Responde las siguientes preguntas:
P Cartas CaANICS En e P B i i L i L b s s s it
7 ¢Cudntas canicas fiene FabriCiO? . i re v sreriesrsassaisssrasss st ssssnsessssssssssessasesssnsensrnsss
7 ¢Cuantas canicas Menos tHENE PeAIO?.......couieiiruieimmsieecesestsisnssrassrssrnssssssansasssssassass sssassnns

5. Observa e interpreta la siguiente situacion:

Fabiana tiene 27 cebollas,
45 ajos, 52 pifasy 34
naranjas.

Responde las siguientes preguntas:
» ¢Cuantos alimentos tiene Fabiana en to1al?. ... iee et e cnssnrece e enae s s eesere e seee
» SiFabiana vende totas sus verduras, ¢ Cuantas frutas le quedara?........c.cevvrvrreersnsrissnennns
» SiFabiana vende todas sus frutas, ¢Cuantas verduras le quedara?.........c.cocceieariaieanenens

. Agrega la cantidad de objetos que faltan para que tengan la misma cantidad.

N

Monedas de
Maria
Monedas de Lia




Responde |as siguientes preguntas:
7 ¢Quién tenia la mayor cantidad de MONEAES?.......ccvverrrerieesrsrasssesressessssassrasresrasssessesaeses
» ¢Quién tenia la menor cantidad de MONEAas?.......ccuuueeoeceeciereisiisiiisnssssiss e nssres s sersssssenns
» ¢Cuantas soles le faltaba a Lia para que tenga la misma cantidad que
IVARETR D . coimsiions s s wassowswie s sivios d6as ap saiwe 44¥5bvs i wamsow SUEHSAVRSERNTHASp Susisons SO s AT NUSFTH 0o Wi R NS

7. Interpreta y resuelve los siguientes problemas:

a) e .
La pelota de Miguel, se encuentra en la casilla
22, pero tiene que avanzar 14 casillas mas, ¢En

qué casilla estara la pelota?

-z =

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
11 12 _ 13 14 15 16 17 18 19 20
21 22 23 24 25 26 27 28 29 30
31 32 33 34 35 36 37 38 39 40

—
=
b) e
La pelota de Miguel, se encuentra en |a casilla : J ﬁ
38, pero tiene que retroceder 15 caslllas menos.
¢En qué casilla estara la pelota? _

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
21 22 23 24 25 26 27 28 29 30
31 32 : 33 34 35 36 37 38 39 40

=
—




8. Coloca los signos de comparacion | > |, <] v [ = ], donde corresponda.

20 20
71 94
59 32
96 47

9. Coloca en el tablero posicional las decenas y las unidades de acuerdo a las imagenes
presentadas.

yJJJ¥JJJ.
DODIDDD
yyyJryrrJ.
FYJJI I X
yJyJyJyJJyJ.
yYJJJJJJy.
Yy yJyJryy.

Responde las siguientes preguntas:

*

» ¢Cuéntos trompos hay en total?

........................................................................................

P S CUANtas derenas Ny P i i R S R e



Coloca en el tablero posicional las decenas y las unidades de acuerdo a lasimagenes presentadas.

Responde las siguientes preguntas:

P SCUANLAs UNIAAES NAVP... ciiiicsssiissiosinassussnsssssosassatssessisvssonsssinsaisnsiossassissinisssssonnssvpesabonssi
P JOUBNLAS. ARCENAS MY R i s i v ssia s i ias s isivs e sraiisns o

10. Resuelve el problema planteado y completa los casilleros con los términos de la
adicioén.

Camila vendié 46 polos y 73 pantalones en la feria de Pichanaki. Al siguiente dia,
el vendio 53 polos y 92 pantalones. ¢ Cuantos polos vendié Camila en total?

{——

VAN

900



11. Resuelve el problema planteado y completa los casilleros con los términos de la

sustraccion.

Celeste gano 67 soles en un campeonato de voley, pero al siguiente dia gasto 35 soles
de lo que habia ganado. ¢ Cudnto dinero le quedé a Celeste?

e l-=

(PPLLL (ST
Covee | [TTHT
P odt bl ik
22222 | (3333
Pprore | SVVH)

13. Realiza la siguiente resta con nimeros naturales de hasta dos cifras.
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14. Descomponemos aditivamente niumeros naturales de hasta dos cifras.

a5 |4 = 3

T W =

15. Utiliza estrategias de calculo mental para resolver problemas de suma con o sin

J

canje de numeros naturales de hasta dos cifras.

Un estudiante tiene 31 canicas rojas y 16 canicas azules en su salon de
clases. ¢ Cuantas canicas tendra en total?

16. Utiliza estrategias de calculo mental para resolver problemas de resta con o sin

canje de nimeros naturales de hasta dos cifras.

Juan gano 48 cartas, pero al siguiente dia perdio 19 cartas. {Cuantas
cartas le quedaron a Juan?




17.Aplica el célculo escrito para solucionar problemas de suma de numeros de hasta

dos cifras, con o sin canje.

Junior tiene 39 limones, 41 fresas y 15 uvas en su tienda. ¢{Cuantas frutas

tendra Junior en total?

18.Aplica el cdlculo escrito para solucionar problemas de suma de niumeros de hasta
dos cifras, con o sin canje.

Ricardo tiene 82 monedas, pero al dia siguiente gastoé 26 monedas. ¢Con
cuantas monedas se quedo Ricardo?




19. Soluciona el siguiente problema de suma aplicando la propiedad conmutativa.

~ 2D 2D ~) ~d A~ A~
¥ ¥ » «y “ “v Ay \»
~2 2D ) ~> ~ ~A2 A~
‘.: t:' v v « ¥ Wy Wy
~2 A A » A2 A2

~» ~> e £
44 @ — e
“r ¥ Wy oR R :; :; >
AR AR AD :: :t AR A A
-9 > Sk J-64
Y ¥ (Y ~» ~» (o R R
B 4D a0 «w v “Y A \»
Wy W Wy A ~D ~ A2~
5 2 - . ) oy
Y WY ~» ~ AD AD A0
AR A A “r “ v v W
Y > » ~y ~) AR A A
A~ A A “ i« A Av >
v v Wy ~» ~> A2 A2 A

(5 [ ¥ 4y o>

 —
1

20. Resuelve el problema planteado y explica el proceso seguido junto con los
resultados obtenidos.

Carol tiene 61 cuadernos y 35 lapices. ¢Cuantos (tiles escolares tendra
Carol en total?

DATOS OPERACION ‘ RESPUESTA




Anexo 06: Instrumento de evaluacion de recoleccion de datos de la prueba de entrada y

la prueba de salida.

INSTRUMENTO DE EVALUACION DE RECOLECCION DE DATOS DE LA PRUEBA DE ENTRADA Y LA
PRUEBA DE SALIDA

Lista de cotejo

APELLIDOS Y NOMBRES DEL ESTUDIANTE:

AREA CURRICULAR:

Matematica
COMPETENCIA:
Resuelve problemas de cantidad
LISTA DE ESCALA DICOTOMICA
NUMERO DE CRITERIOS DE EVALUACION
PREGUNTAS NO i
01 Realiza el conteo para representar
los nimeros naturales de hasta dos
cifras.
02 Identifica los nUmeros naturales

gue anteceden y son posteriores de
hasta dos cifras.

03 Identifica la informacién del
planteamiento de un problema que
genera acciones de aumentar.

04 Identifica la informaciéon del
planteamiento de un problema que
genera acciones de quitar.

05 Se junta y se separa con el fin de
contabilizar los nimeros naturales
de hasta dos cifras.

06 Realiza la comparacion y la
igualacion de cantidades de los
numeros naturales de hasta dos

cifras.

07 Suma y resta en las situaciones de
avanzar (aumentar) y retroceder
(quitar).

08 Selecciona el signo de comparacion

mayor que, menor que o igual que,
con numeros de hasta dos cifras.




09

Concretamente representa el valor
posicional de la unidad y decena
con numeros de hasta dos cifras.

10

Identifica los datos de suma en
contextos planteados de compra y
venta

11

Identifica los datos de resta en
contextos planteados de compra y
venta.

12

Realiza la resolucion de problemas
de suma de manera grafica con
cantidades de hasta dos cifras.

13

Realiza la resolucion de problemas
de resta de manera grafica con
cantidades de hasta dos cifras.

14

Descompone de manera aditiva y
sustractiva los numeros naturales
de hasta dos cifras.

15

Emplea diversas estrategias de
calculo mental para resolucion de
problemas de manera aditiva
cantidades con o sin canje los
nuimeros naturales de hasta dos
cifras.

16

Emplea diversas estrategias de
calculo mental para resolucion de
problemas de manera sustractiva
cantidades con o sin canje los
numeros naturales de hasta dos
cifras.

17

Utiliza el calculo escrito para la
resolucion de problemas de manera
aditiva de dos digitos con numeros
naturales de hasta dos cifras con o
sin canje.

18

Utiliza el calculo escrito para la
resolucion de problemas de manera
sustractiva de dos digitos con
numeros naturales de hasta dos
cifras con o sin canje.

19

Utiliza la propiedad conmutativa
para la resolucién de problemas de
manera aditiva expresa de forma
grafica con cantidades de hasta dos
cifras.

20

Resuelve y explica, su desarrollo de
la resolucion del problema




planteado y los resultados que se
obtiene de la problematica que se

ha establecido.

LEYENDA DE LA ESCALA DICOTOMICA

Si (/) —1 punto

Logro del criterio de evaluacién.

No (-) — 0 puntos

Deficiencia del logro del criterio de
evaluacion.

LEYENDA DE LA ESCALA CUALITATIVA DEL NIVEL DE LOGRO DE APRENDIZAJE

AD Logro Destacado
A Logro Esperado
B En Proceso
c En Inicio

LEYENDA DE LA ESCALA CUANTITATIVA DEL NIVEL DE LOGRO DE

APRENDIZAIJE

AD (18-20)
A (14-17)
B (11-13)
C (0-10)

CALIFICACION Y NIVEL DE LOGRO DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE

Calificacion

Nivel de Logro de Aprendizaje




Anexo 07: Sesiones de Aprendizaje mas representativas.

- @

I.  DATOS INFORMATIVOS:
|.E N°31886 “Maria Parado de Bellido® J

2do Fecclén:

Prof. Cesar Romero Ambrocio

UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL
“JUAN SANTOS ATAHUALPA"

FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACIGN INTERCULTURAL BILINGUE : NIVEL INICIAL Y PRIMARIA

SESION DE APRENDIZAJE N° 01

Instituciéon Educativa:

A Fecha:| 12/08/2025

Nivel: Grado:

Primaria

Director:

Docente de aula:

Prof, Norma Pando Alcantara

Asesora. Dra. Narda Guerrero Meza

Aplicadora: Maria Angela Flores Pando

.

. TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

[ JUGAMOS Y APRENDEMOS A CONTAR NUMEROS DE DOS CIFRAS J

ll. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

npetencia——Resuelve Problemas-de Captidad———————

Criterios de evaluacion

Capacidad Desempeiios

v Traduce cantidades a Traduce una o dos v Reconoce los numeros hasta
expresiones acciones de  separar, dos ciffas y los usa en
numéricas, agregar, quitar, comparar conlextos concretos.

v Comunica su © Igualar canlidades, v Usa dibujos, bloques base diez,
comprension  sobre  idenlificadas on lapitas, regletas u olros

los numeros y las

operaciones.
v Usa estrategias Yy

problemas, a expresiones
de sustraccion y adicion

materiales para mostrar la
cantidad representada.

con numeros naturales; al v Delermina qué nlumero es
mientos de plantear y  resolver mayor 0 menor y los ordena de
estimacion y calculo, ! forma ascendente o
: v Argumenta descendente.
afirmaciones  sobre
relaciones numéricas Evidencia
y las operaciones. v Ficha da trabajo sobre "El
conteo de numeros de hasta
dos cifras” resueltos.
Instrumento de
evaluacién
¥ Rubrica de evaluacion.
ENFOQUES TRANSVERSALES ESTANDAR DE APRENDIZAJE



UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL

“JUAN SANTOS ATAHUALPA" ( -
FACULTAD DE EDUCACION |
Resuelve problemas referidos & acciones de A . dgregar, quitar,
ENFOQUE  BUSQUEDA DE uuﬁymm;ybwmdlawy
EXCELENCIA susiraccion, doble y mitad. Expresa su comprensita del vaor de posicitn en

Incenlva s estudanies » dar ko mejor do sl nimeros de dos Gias y los represents medianls equivalencias entre unidades

o P 4 canzas wus motas y conribu €0 decenas. As también, expresa mediante representaciones su Comprensitn
del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico, Emplea estrategias
diversas y procedimientos de cAlculo y comparacién de cantidades; mide y
deyhm,MMmm&xﬂuw
ummomﬂmwmynpmdom.

IV. SECUENCIA:

Momentos de Procesos pedagogicos Recursos y materiales | Tiempo
Aprendizaje

INICIO 10min
Motivacion:
v Se comienza con la clase contandoles
la siguiente historia:

*Hoy he recibido un mensaje mislerioso de
un pirata lamado Capitén Cifras. £/ ha
escondido un gran fesoro, pero defo pistas
en forma de nimeros. Cada numero esta
escondido enire objefos del salén y para
descubririos, debemos conlar
correctamente hasta llegar al nimero 99.
Solo los buenos contadores pueden hallar
el tesoro. ;Eslén listos para esla avenfura
matemaética?"

v Después de eso, se les muesira un
mapa del tesoro o repartir pistas en
papelitos con nimeros para que los
estudiantes los encuentren y ordenen.

Saberes previos:
v Ladocenle hace las siguienles
pregunias a los estudiantes:

¢ Saben hacer ¢ Cémo contarian de
conteo de manera més ficil varias

nimeros? imdgenes?

Problematizacién/conflicto cognitivo:
v Ladocenle les muesira la siguiente
siluacion a los estudiantes.

“Los globos de la fiesta” !

Carla est4 ayudando a su mamé a }
preparar la fiesta de cumpleafios de su |
hermanito, Tiene que inflar varios |
globos. El lunes infl6 23 globos, el .
martes infl6 18 globos y el miércoles |
infié 17 globos. !

LCuiéntos globos infié en total durante |
esos tres dias? i

Si necesita 60 globos para decorar toda I
la casa, Jcudntos globos le faltan Inflar? -

— ]

P B L B @t S @ S m—

Z
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v Al'término de la actividad de
aprendizaje, los estudiantes de 2do
grado de la seccion *A" de la |.E
N°31886, contaran numeros de hasla
dos cifras a lravés de siluaciones
cotidianas.

Organizacion:
v Se trabajara de manera grupal.
v Los acuerdos del aula seran:
» Participar de manera activa.
» Levantar lamano para participar.
«  Prestar atencion cuando los
comparieros participan.

DESARROLLO

Gestion y acompahamiento de los
aprendizajes:

Familiarizacion con el problema:

v Las familias de segundo grado, han
comprendido que consumir alimentos
naturales sin preservantes, mejora
nuestra salud nutricional. Las madres
Vima y Graciela fueron al mercado,
ellas visitaron la verduleriay compraron.
La sefiora Vilma compré 16 papas y la
sefiora Graciela compré 12 papas.
¢Cuéntas papas compro la sefiora
Vilma mas que la sefiora Graciela?

v Se realizan las siguientes preguntas a
continuacion:;

» ;De qué trata el problema?

» ;Cuéntas papas compro la
sefiora Vima?, ¢Cuéntas
papas compré la sefiora
Graciela?

» ;Cuénlas papas compro mas
la sefiora Vilma que la sefiora
Graciela?

Bisqueda y ejecucion de las estrategias:

v La maestra realiza las siguientes
preguntas a los esludiantes:

» ;Como podriamos resolver el
problema planteado?

* ;Qué materiales podrian usar
para que representen sus
respuestas?

= ;De qué forma podemos
representarias?

v Los estudiantes brindan sus respuestas
de manera ordenada.

Socializacién de las representaciones:

v La maestra otorga a cada equipo un
papelote y plumones para que los
estudiantes puedan resolver y presentar
sus respuestas a las pregunlas

v Papelotes

v Plumones.

30min
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planteadas.

v’ Se les recuerda a los estudiantes que
deben de trabajar en equipo para que
asi no lengan problemas en resolver su
aclividad,

v" Culminado el tiempo cada equipo con
sus integrantes pasaran a explicar como
han resuelto los problemas y de qué
manera estan representando la solucion
del problema.

Reflexion y formalizacién:

v A fermino de las exposiciones, |a
docente conjuntamente con los
estudiantes verificaran si las respuestas
que dieron los equipos estan correctas
ono.

v Lamaestra explica una posible solucion
para que luego los estudiantes
interpreten el desarrollo Y
representacion del problema planteado.

v Al término de la aclividad, la docente
hace las siguientes preguntas a los
estudianles:

= les resulto facil o dificil la
actividad? 4 Por qué?

» ;Qué estrategias ulilizamos
para poder resolver el
problema?

» ,Qué materiales ulilizamos
para poder resolver el
problema? ¢ De qué manera lo
hemos representado?

= 4Coémo se sintieron mientras
realizaban el trabajo?

Planteamiento de otros problemas:

v Se presenta una situacion retadora,
donde la docente dara a cada
esludiante una ficha de aplicacion para
que puedan contar nimeros de hasla
dos cifras.

v Ficha da trabajo.

CIERRE

Evaluacion
¥ Preguntamos a los estudiantes:

“ 4Qué lograron? LQué dificultades
4 encontraron?

L Para qué nos servird lo que hoy han aprendido?

¢ Cémo se sintieron durante la clase?

Actividad de extension:

v Se les deja a los estudiantes, la siguiente
actividad: Crear su propia "tiendita familiar®,
usando objelos reales (zapatos, libros,
frutas) y poniéndoles precios de dos cifras.
Luego, deben jugar con un familiar, anotar
tres compras, y escribi. El nombre del
objeto, su preclo, l total gastado.

Smin




V.

UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL
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FUENTES BIBLIOGRAFICAS:
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Matematica:
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~ (@

SESION DE APRENDIZAJE N° 07

. DATOS INFORMATIVOS:

Institucién Educativa:| |-E N"31886 “Maria Parado de Bellido”

Nivel: | Primaria |Grado: | 2do }Seccién: A Fecha:| 26/08/2025
Director: Prof. Cesar Romero Ambrocio

Docente de aula: Prof. Norma Pando Alcéntara

Asesora: T)ra. Narda Guerrero Meza o
Aplicadora: Maria Angela Flores Pando

Il.  TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

“AVANZANDO Y RETROCEDIENDO POR EL MUNDO DE LAS OPERACIONES"

. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

Resuelve Problemas de Cantidad

Competencia

Criterios de evaluacion

Capacidad Desempeiios

v’ Traduce cantidadesa Traduce una o dos v Idenlifica comectamente si
expresiones acciones de separar, una situacion implica una
numéricas. agregar, quitar, comparar accion de avanzar (sumar) o

¥ Comunica su e igualar cantidades, retroceder (restar).
comprension  sobre  identificadas en Resuelve problemas de suma

problemas, a expresiones
de sustraccion y adicion
con nimeros nalurales; al

y resta de hasta dos cifras,
empleando estralegias
personales o maleriales

procedimientos de plantear y  resolver concrelos.
estimacion y calculo.  problemas. Explica con sus propias
3 v Argumenta palabras el procedimiento
afirmaciones  sobre uliizado  para  resolver
relaciones numéricas siluaciones de aumentar o
y las operaciones quitar.
Evidencia
Ficha de trabajo sobre:
. "Avanzamos y retrocedemos
con las operaciones basicas”
l resuelto. 5
Instrumento de ,
evaluacién g
v" Rubrica de evaluacion. l
ENFOQUES TRANSVERSALES ESTANDAR DE APRENDIZAJE
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~ >

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, sepmr agegu quitar,

ENFOQUE ~ BUSQUEDA DE LA | igualar y comparar cantidades; y las traduce a expresiones de adicidn y

EXCELENCIA sustraccion, doble y mitad. Expresa ension posicién
| Incentiva ':‘:""d""“ a dar lo mojor de si | nimeros de dusuf!a:‘ y los reprt;sentsall "c:rd:'rm eqm:'le:c.rs :n ummdz
wm',:;,d pala Ny decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su comprension
del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
| diversas y procedimientos de calculo y comparacion de cantidades; mide y
compara el iempo y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por
qué debe sumar o restar en una situacion y su proceso de resolucién.
IV. SECUENCIA:
Momentos de Procesos pedagégicos Recursos y materiales | Tiempo
Aprendizaje
INICIO 10min
Motivacién:
v" Se forman equipos o se frabaja
individualmente.

v Se plantean situaciones del tipo:
*Si tienes 23 pasos y avanzas 15 mas,
4en qué numero eslaras?"
*Eslas en el nimero 40 y relrocedes 17
pasos. ;Donde caes?

¥" (Los nifios deben calcular y ubicarse en
el nimero correclo (pueden moverse
fisicamente o marcar con fichas).

Saberes previos:
v Ladocenle hace las siguientes
preguntas a los estudiantes:

¢Saben que ¢Qué relacién creen que
avanzary fendra con la suma y con

retroceder? la resta?

Problematizacién/conflicto cognitivo:
v’ Ladocenle les muesira la siguiente
situacion a los estudiantes.

®: “Luis est4 jugando con su dado
maégico. Cada vez que lanza el dado y
saca un numero par, avanza ese nimero
de casillas. Si saca un numero impar,
retrocede esa cantidad. Luis lanzé el
dado tres veces y obtuvo: 4, 3y 2. El
dice que avanzé 9 casillas. ¢ Estaré en lo
correcto? JPor qué?”

Propésito:

v" Al término de la actividad de
aprendizaje, los esludiantes de 2do
grado de la seccion *A" de la |.E
N°31886, aprenderan a sumar y restar
en siluaciones de avanzar y retroceder.

Organizacién:

v Se frabajara de manera grupal.

v Los acuerdos del aula seran:

» Parliclpar de manera activa.

» Levanlar la mano para participar.




/ ! UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL
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= Prestar alencion cuando los
compaiieros participan.
DESARROLLO | Gestion y acompafamiento de los

aprendizajes:

Familiarizacion con el problema:
v La maesra menciona la siguiente
siluacion, en la clase:

*Camila fue al parque a caminar por una
pista con numeros del 1 al 50. Empezd
en el nimero 10. Caminé 15 pasos
hacia adelante, luego se distrajo con un
perrito y retrocedio 7 pasos. Después,
avanzo 8 pasos mas. Al volver a casa,
le djjo a su mama que termin6 en el
numero 40."

v Se realizan las siguientes preguntas a
conlinuacion:

= ;De qué lrata el problema?

= Crees que Camia dio la
verdad? ¢Por qué?

= 4En qué nimero realmenle
lermind?  (Coémo  podrias
comprobarlo?

Busqueda y ejecucion de las estrategias:
v La maestra realiza las siguientes
preguntas a los esludiantes:
= ;Como podriamos resolver el
problema planteado?
= ;Qué materiales podrian usar
para que representen sus
respuestas?
= ;De qué forma podemos

v Los estudiantes brindan sus respuestas

de manera ordenada.
Socializacién de las representaciones:

v La maestra olorga a cada equipo un
papelote y plumones para que los
esludiantes puedan resolver y presentar
sus respueslas a las preguntas
planteadas.

v Se les recuerda a los esludiantes que
deben de trabajar en equipo para que
asi no tengan problemas en resolver su
aclividad.

v" Culminado el tiempo cada equipo con
sus integranles pasaran a explicar como
han resuelto los problemas y de qué
manera estan representando la solucion
del problema.

Reflexion y formalizaclén:

v A termino de las exposiclones, la

docente conjuntamente con los

v Papelotes

v Plumones.

v Ficha de trabajo.

30min




- UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL
Q “JUAN SANTOS ATAHUALPA" .9
FACULTAD DE EDUCACION (

ESCUELA PROFESIDNAL DE EDUCACIGN INTERCULTURAL BUINGGE - NIVEL INICIALY PRIMARIA

estudiantes verificaran si las respuestas
que dieron los equipos estan correctas
o no.

v' Lamaeslra explica una posible solucion
para que luego los esludiantes
interpreten el desarrollo
representacion del problema planteado.

v A término de la actividad, la docente
hace las siguientes preguntas a los

esludiantes:
* yles resultd facil o dificil la
actividad? ¢Por qué?

* ;Qué eslrategias ulilizamos
para poder resolver el
problema?

* ;Qué maleriales utilizamos
para poder resolver el
problema? ;De qué manera lo
hemos representado?

= ;Como se sinlieron mienlras
realizaban el trabajo?

Planteamiento de otros problemas:

v Se presenta una siluacion reladora,
donde la docenle darda a cada
estudiante una ficha de aplicacion para
que puedan resolver sumas y reslas en
situaciones de avanzar y retroceder.

CIERRE Evaluacion
¥ Pregunlamos a los estudiantes:

Il ¢Qué lograron? ¢ Qué dificultades
encontraron?

L Para qué nos servira lo que hoy han aprendido? Smin

¢ Cémo se sintieron durante la clase?

Actividad de extension:
v Se les deja a los estudiantes diversos
ejercicios para que puedan sumar y restar
en situaciones de avanzar y retroceder.
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V. FUENTES BIBLIOGRAFICAS:
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Minedu. Cartilla de planificacién curricular de educacion primaria. Recupe
de:
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SESION DE APRENDIZAJE N° 11

I. DATOS INFORMATIVOS:
I.E N*31886 "Maria Parado de Bellido™

Director: Prof. Cesar Romero Ambrocio

iy N
Asesora: Dra. Narda Guerrero Meza I

J

Institucion Educativa:

A Fecha:| 04/09/2025

Grado:

Nivel:

Primaria

Aplicadora: Maria Angela Flores Pando

Il. TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

(CUANTO ME QUEDA? RESTANDO EN EL MUNDO DE LAS COMPRAS

lll. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

Resuelve Problemas de Canfidad

Competencia

Criterios de evaluacion

Capacidad Desempeiios
v Traduce cantidadesa Tradece wa o dos v Reconoce y selecciona los

expresiones acciones de  separar,

NUMENcas. agregar, quilar, comparar para resolver situaciones de
¥ Comunica su e igualar canfidades, compra y venla medante fa
comprension  sobre  idenlificadas en resta.

los nimeros y las problemas, a expresiones

OpSraciones. de susyaccion y adicion

v Usa estalegas y con nimeros naturales; al

procedmienfos d3  planfear |y  resolver
estimacion y calculo.

v Argumenta

problemas.
afirmaciones  sobre
relaciones numencas
y Ias operaciones.

Matematica

Aplica comectamente  fa
operacion de resla para
resolver  sifuaciones  de
cambio o vuelto.

Explica oral o graficamente
como resolvio el problema,
relacionando los datos con la
operacion usada.
Evidencia

Ficha de frabgjo sobrer
‘Utizamos la resta en
siluaciones de compra y
venia” resusiio
Instrumento de

evaluacion

7 Ribyica ds evakuacio

ESTANDAR DE APRENDIZAJE



ENFOQUE  BUSQUEDA DE LA
EXCELENCIA
lng:anliva a los esludiantes a dar lo mejor de si
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$u comunidad,
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problemas refefidos a acciones de juntar, , agregar, quitar, |
igualaycawmrcantidades;ylasndneaexprmdeadcbny
sustraccién, doble y mitad. Expresa su comprension del valor de posicion en
numeros de dos cifras y los representa mediante equivalencias entre unidades

' y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su comprension

del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedmientos de calculo y comparacion de cantidades; mide y
compara el tiempo y la masa, usando unidades no convencionales Explica por

qué debe sumar o restar en una situacion y su proceso de resolucion

IV. SECUENCIA:
Momentos de Procesos pedagégicos Recursos y materiales | Tiempo
Aprendizaje
INICIO 10min
Motivacién:

v Lamaestra crea una pequefia
representacion del mercado en el aula.
Lleva una canasta con frutas, dulces o
Utiles escolares de juguete, cada uno
con su respectiva eliqueta de precio.
Luego, saca un billete ficticio (ej. 20
soles) y dice:

“Hoy fui al mercado con 20 soles y
compré una manzana que coslaba 8
soles... pero cuando llegué a casa no
sabia cuanto me quedd G ;Alguien
puede ayudarme a averiguario?”

Saberes previos:
v’ Ladocentle hace las siguientes
preguntas a los estudiantes:

¢Fueron ¢ Qué operaciones
alguna vez de matematicas usamos
compras? cuando vamos de
compras?
Problematizacién/conflicto cognitivo:

v" Ladocente les muestra la siguiente
situacion a los estudiantes.

*Ayer, Sofia fue a Ia tienda con 15
soles. Compré un cuaderno que
costaba 10 soles y la seffora de la
tienda le devolvib... |3 soles! Pero
cuando llegé a su casa, su hermano le
dijo que le hablan dado mal el vuelto.
¢ Ustedes qué creen? ;Esta bien el
cambio que le dieron? ;Cémo
podriamos comprobario?”

Proposito:

v Al término de la actividad de
aprendizaje, los estudiantes de 2do
grado de la seccion *A" de la |.E
N°31886, aprenderan identificar los
dalos de resta en contexto de compra y
venta a través del juego con la tiendita.

Organizacién:
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¥ Se Irabajara de manera grupal,
v Los acuerdos del aula seran:
*  Participar de manera acliva.
*  Levanlar lamano para participar,
*  Prestar atencién cuando los
compafieros participan.

IES! OUCACION INTI (LULTURAL BILINEUE - NIVE LA

DESARROLLO

Gestion y acompafiamiento de los
aprendizajes:

Familiarizacién con el problema:
v La maestra muestra la siguiente
siluacion:

*Mateo fue con su mama a la bodega con 20
soles. El querfa comprar una caja de colores
que cosfaba 12 soles y una libreta que
costaba 9 soles. Pero cuando fue a pagar, la
sefiora le djjo que no le alcanzaba el dinero.
Mateo se puso triste porque creia que si tenia
suficiente.”

v’ Se realizan las siguientes preguntas a
conlinuacion:

*  ;De qué lrala el problema?
* 4Usledes creen que le
alcanzaba o no?
= ;Cémo podemos averiguarlo?
Busqueda y ejecucion de las estrategias:
v La maestra realiza las siguienles

preguntas a los esludiantes:
* 4Cémo podriamos resolver el
problema planteado?

= ;Qué materiales podrian usar
para que represenlen sus
respuestas?

= ;De qué foma podemos
representarlas?

v Los esludiantes brindan sus respuestas
de manera ordenada.

Socializacion de las representaciones:

v" La maestra otorga a cada equipo un
papelote y plumones para que los
estudiantes puedan resolver y presentar
sus respueslas a las preguntas
planteadas.

v Se les recuerda a los esludiantes que
deben de trabajar en equipo para que
asi no tengan problemas en resolver su
actividad.

v Culminado el tiempo cada equipo con
sus integrantes pasaran a explicar como
han resuelto los problemas y de qué
manera estan representando la solucion
del problema.

Reflexlén y formalizacién:

v Al termino de las exposiciones, la

docente conjuntamente con los

v Papelotes

v Plumones.

¥ Ficha de trabajo.

30min
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esludnanles venﬁcarén si Ias respueslas

que dieron los equipos eslan correctas

o no.

v' Lamaeslra explica una posible solucion
para que luego los estudiantes
interpreten el desarrolle  y
representacion del problema planteado.

v" Al lérmino de la aclividad, la docente

hace las siguientes preguntas a los

esludiantes:
» yles resulto facil o dificil la
aclividad? ¢ Por qué?

»  ,Qué eslrategias ulilizamos
para poder resolver el
problema?

* ,Qué maleriales ulilizamos
para poder resolver el
problema? ¢ De qué manera lo
hemos representado?

= ,Cémo se sintieron mienlras
realizaban el trabajo?

Planteamiento de otros problemas:

v Se presenta una siluacion retadora,
donde la docente dara a cada
estudiante una ficha de aplicacion para
que puedan resolver problemas de resta
en situaciones de compra y venla.

CIERRE Evaluacion
v Preguntamos a los estudianles:

II ¢ Qué lograron? LQué dificultades
' enconlraron?

¢ Para qué nos servird lo que hoy han aprendido? S5min

¢ Cdmo se sintieron durante la clase?

Actividad de extension:

v Se les deja a los esludiantes diversos
ejercicios para que puedan resolver
problemas de resta en situaciones de
compra y venla.
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V. FUENTES BIBLIOGRAFICAS:

lc\’ﬂeir'ledu. Cartilla de planificacion curricular de educacion primaria. Recuperado

" Thana = 1 - ] /
http://www.minedu gob. pe/curriculo/pdf/cartil

MINEDU. Orientaciones para la ensefianza del area curricular de Matematica:

guia para docentes de Educacién Primaria. Recuperado de:
hitps /irepositorio minedu gob pe/hand|e/20.500. 12799/9496
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SESION DE APRENDIZAJE N* 14

DATOS INFORMATIVOS:

Institucién Educativa:| "E N*31886 "Maria Parado de Bellido™

Nivel:| Prmaria | Grado: @Smwmz A Fecha:| 11/09/2025
Director: Prof. Cesar Romero Ambrocio

Docente de aula: Prof, Norma Pando Alcdntara

Aplicadora: W

TITULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

(‘JUGANDO CON LOS NUMEROS: LOS ARMAMOS Y DESARMAMOS DE MILJ

FORMAS®

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

Compeatencia

Resuelve Problemas de Cantidad

Criterios de evaluacioén

E%
I

i
It

i
T



UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL !
*JUAN SANTOS ATAHUALPA®

FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PRAFESIOAAL OF EDUCACION INTERORTURAL BAINGEE  NIVEL AICIAL Y PRARIA
TRANSVERSALES

ESTANDAR DE APRENDIZAJE

—

ENFOQUE BUSQUEDA DE LA
EXCELENCIA

Incentiva o los estuduntes o dwe lo mejor de ol
MISMOS Parn ICan?ar sus malas y contribulr con
su comunidad

mmm.mam Separar, Agregur, quiar,
igualar y comparar cantidades; y les raduce 3 expresiones de adicidn y
sustaccidn, doble y mitad Expresa su compronsidn del valor de poscién en
ndmeros de dos cifras y los representa medianie equivalencias entre unidades
y decenas. Asl también, expresa medante representaciones su comprension
del doble y mitad de una cantidad, usa lenguaje numérico. Emplea estralogias

dversas y procedimientos de céiculo y camparacin de canbidades; mide y
compara ef bempo y la masa, usando unidades no convencionales. Explca por

qué debe sumar o restar en una situacidn y su proceso de resolucion

IV. SECUENCIA:
Momentos de Procesos pedagégicos Recursos y materiales | Tiempo
Aprendizaje
INICIO 10min
Motivacion:
v Lamaestra les muestra la siguiente
hlagen a los estudiantes.
L

ClpiUe lll Wt m T om
S %+ 0 ¢ )

Saberes previos:
v Ladocente hace las siguientes
pregunias a los estudiantes:

{Saben ¢Cémo podriamos
descomponer descomponer nimercs
nimeros? naturales? , Qué mélodos
utilzariamos?

Problematizaciéniconflicto cognitivo:
v Ladocente les muestra la siguiente
situacion a los esludiantes.

Durante una actividad de aula, la profesora
muestra el nimero 48 y pregunta
*Si 46 es igual 8 40 + 6, ,podria alguien
decirme si también se puede escribir como
30 + 16 0 como 50 - 47 ;Estara bien o
estard mal? ; Por qué creen eso?"

v Al término de |a aclividad de
aprendizaje, los estudiantes de 2do
grado de la seccion *A" de fa |LE
N*31886, aprenderan a descomponer
de manera aditiva y sustractiva nimeros
nalurales de hasta dos cifras a fravés de
siluaciones cotidianas.

Organizacion:

v' Se trabajard de manera grupal.

v Los acuerdos del aula serén;
»  Participar de manera activa.

«  Levanter la mano para participar,
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;< Presla' atencibn cuando los
comparieros participan.

DESARROLLO

Gestion y acompafiamiento de los
aprendizajes:

Familiarizacién con el problema:

v La profesora dibuja una alcancia en la
pizarray dice:
“Lucas tenia 58 soles en su alcancia. El
dice que los consigui6 porque su abuelita
le dio 50 soles y su mama 8 soles. Pero
su hermana dice que en realidad le
dieron 60 soles, y que luego él devolvié
2"

v Se realizan las siguientes preguntas a
continuacion:

¢De qué trata el problema?
¢Quién crees que tiene razon?
(Ambas formas son posibles?
¢Hay otras formas de llegar a
587"

Basqueda y ejecucion de las estrategias:

v La maestra realiza las siguientes
preguntas a los estudiantes:

» ;Como podriamos resolver el
problema planteado?

= ;Qué materiales podrian usar
para que representen sus
respuestas?

= ;De qué foma podemos
representarias?

v Los esludiantes brindan sus respuestas
de manera ordenada.

Socializacion de las representaciones:

v La maestra otorga a cada equipo un
papelole y plumones para que los
estudianles puedan resolver y presenlar
sus respuestas a las preguntas
planteadas.

v Se les recuerda a los estudiantes que
deben de trabajar en equipo para que asi
no lengan problemas en resolver su
actividad.

v" Culminado el tiempo cada equipo con
sus integrantes pasaran a explicar como
han resuello los problemas y de qué
manera estan representando la solucion
del problema.

Reflexion y formalizacion:

v Al termino de las exposiciones, la
docente  conjuntamente con los
esludiantes verificaran si las respuesltas
que dieron los equipos estan correctas o
no.

v La maeslra explica una posible solucion

v Papelotes

v Plumones.

v Ficha de trabajo.

30min
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para que luego los estudiantes
interprelen el desarrollo y representacion
del problema planteado.

v Al lérmino de la actividad, la docente
hace las siguientes preguntas a los

esludiantes:
» ;les resultd facil o dificil la
actividad? ¢ Por qué?

* ,Qué estralegias ulilizamos
para poder resolver el
problema?

* ;Qué maleriales uliizamos
para poder resolver el
problema? ;De qué manera lo
hemos representado?

» ,Como se sintieron mienlras
realizaban el trabajo?

Planteamiento de otros problemas:

v Se presenla una siluacion reladora,
donde la docente dara a cada esludiante
una ficha de aplicacién para que puedan
descomponer de manera adiliva y
sustractiva numeros nalurales de hasla
dos cifras.

CIERRE Evaluacion
v Preguntamos a los estudiantes:

¢Qué lograron? L Qué dificultades
encontraron?
LPara qué nos servird lo que hoy han aprendido? 5min

L Cémo se sintieron durante la clase?

Actividad de extension:

v Se les deja a los esludiantes diversos
ejercicios para que puedan descomponer de
manera aditiva y sustractiva nimeros
naturales de hasta dos cifras.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 20

I. DATOS INFORMATIVOS:
|.E N°31886 “Maria Parado de Bellido"

Institucion Educativa:

Nivel:| Primaria |Grado: | 2do Seccion:| A Fecha:| 25/09/2025

Director: Prof. Cesar Romero Ambrocio

Docente de aula: l Prof. Norma Pando Alcéntara
Asesora: ‘ Dra. Narda Guerrero Meza

Aplicadora: r Maria Angela Flores Pando

p—_—

. TiTULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

"DETECTIVES DE PROBLEMAS: DESCUBRIENDO LA RUTA HACIA LA
RESPUESTA"

. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

Competencia  Resuelve Problemas de Cantidad

Criterios de evaluacion
v Plantea con dardad e

Capacidad
¥ Traduce cantidades a |

Desemperios

expresiones ~acciones de  separar, procedimiento seguido en la
numeéricas. agregar, quitar, comparar resolucion del  problema,
v Comunica su e igualar cantidades, mostrando orden y
comprension  sobre  identificadas en coherencia en cada paso.
los nimeros y las problemas, a expresiones v Aplica comectamente las
iones. | de sustraccion y adicion operaciones Yy estralegias
. ¥ Usa estalegias y con nimeros nalurales; al necesarias para llegar al
| procedimientos de plantear y  resolver resultado final.
estimacion y calculo.  problemas. v Explica con sus propias
| 8 v Argumenla palabras la solucion obtenida,
® afirmaciones ~ sobre justificando el porqué de cada
I g relaciones numéricas paso y del resultado.
| y las operaciones. | Evidencia

v Ficha de ftrabsjo sobre:
“Resolvemos y explicamos la
resolucion de  diversos
_ problemas’ resuelto.
Instrumento de

~ evaluacién
v Ribrica de evaluacion.

ENFOQUESTRANSVERSALES ~ ESTANDAR DE APRENDIZAJE

s
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ENFOQUE BUSQUEDA DE LA

EXCELENCIA
Incantiva & los estusanies a dar b mejor de sl
Mesmos para slcanzar sus metas y contnbur con
su comunidad

SECUENCIA:

Mpmm.maw.m.w.w.
comparar canfidades; y las aduce a expresiones de adcon y
mm,m,mwmuwamu
nimeros de dos afas y los representa mediante equivalencas entre unidades
y decenas Asi también, expresa mediante representaciones Su comprensin
del doble y mitad de una canbidad, usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
dversas y procedmientos de cdiculo y camparacion de cantdades, mie y
deyhmMMmm.&pﬁw
mmmomﬁqmuﬂnymmam

Momentos de

Procesos pedagégicos

Recursos y materiales

Aprendizaje

INICIO

Motivacién:
v Lamaestra les menciona lo siguiente a
los estudiantes.

‘Imaginemos que la escuela ha
organizado un concurso y el premio es
una cajfa misteriosa. Para abrirfa, hay un
problema malematico que debemos
resolver paso a paso. Pero no basta con
dar larespuesta... jel guardian de fa caja
quiere que ke expliquemos exactamente
como llegamos a ella para asegurarse
de que somos verdaderos maestros del
razonamiento!*

Saberes previos:

v Ladocenle hace las siguientes
preguntas a los estudiantes:

L Saben cémo explicar

|a resolucion de sus
ejerccios?

Problematizacién/conflicto cognitivo:
v Ladocente les muestra la siguiente
siluacion a los estudiantes.

“En un torneo escolar de fitbol, el equipo
de 5° grado anotd 18 goles en total en
todos sus partidos
El profesor dice que en el primer partido
hicseron 7 goles y en el segundo 5, pero
algunos estudiantes aseguran que eso no
puede ser, porque segin sus célculos
faltarian goles para Begar al total
¢Quién tiene razén? ,Cémo podemos
demostrario y explicario claramente para
que todos entiendan de donde sale la
respuesta?”

v A término de fa actividad de

10min
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. aprendizaje, los estudiantes de 2do
grado de la seccion *A" de la |.E
N°31886, aprenderan a explicar la
resolucion de sus ejercicios a través de
siluaciones de la vida cotidiana.

Organizacion:

v Se trabajara de manera grupal.
v Los acuerdos del aula seran:
«  Participar de manera activa.
« Levanlar lamano para participar.
+  Prestar atencion cuando los
compaiieros participan.

DESARROLLO | Gestion y acompanamiento de los
aprendizajes:

Familiarizacion con el problema:
v La profesora menciona la siguiente
sifuacion:

"En el recreo del colegio, los
estudiantes de 2.° grado vendieron
en total 45 refrescos.
Ana dice que vendieron 20 en la
mafana y 15 en la tarde, pero Luis
asegura que eso no es posible
porque no llega a la cantidad fotal.” 30min

v Se realizan las siguienles pregunlas a
continuacion:

» ,De qué Irata el problema?

= 4 Quién esta en lo correclo?

» ;Como podemos explicarlo
paso a paso para convencer a
todos?

Busqueda y ejecucion de las estrategias:
v La maestra realiza las siguienles
preguntas a los estudianles:

= ;Coémo podriamos resolver el ¥ Peeicies
problema planteado?

= ;Qué materiales podrian usar
para que representen sus
respueslas?

= ;De qué forma podemos
representarias?

v Los esludiantes brindan sus respuestas
de manera ordenada.

Socializacion de las representaciones:

v La maestra olorga a cada equipo un
papelote y plumones para que los
estudiantes puedan resolver y presentar
sus respuestas a las preguntas
planteadas.

v Se les recuerda a los esludiantes que
deben de trabajar en equipo para que
asl no tengan problemas en resolver su
actividad,

v Culminado el tiempo cada equipo con

v Plumones.
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sus integranles pasaran a explicar como
han resuello los problemas y de qué
manera estan representando la solucién
del problema.

Reflexion y formalizacion:

v A lermino de las exposiciones, la
docente conjuntamente con los
estudiantes verificaran si las respueslas
que dieron los equipos estan correclas
o no.

v' Lamaesira explica una posible solucion
para que luego los esludiantes
interpreten el desarrollo y
representacion del problema planteado.

v Al término de la aclividad, la docente
hace las siguienles pregunlas a los
estudiantes:

= yles resulto facil o dificil la
aclividad? ¢Por qué?

= ;Qué eslrategias utilizamos
para poder resolver el
problema?

= ;Qué maleriales ulilizamos
para poder resolver el
problema? ¢De qué manera lo
hemos representado?

= ;Como se sinlieron mientras
realizaban el trabajo?

Planteamiento de otros problemas:

v Se presenta una situacion retadora,
donde la docente dara a cada
esludiante una ficha de aplicacion para
que puedan resolver ejercicios Y
después explicar la resolucion de eslos.

CIERRE

Evaluacion
¥ Preguntamos a los estudiantes:

I ¢Qué lograron? ¢ Qué dificultades

enconlraron?

¢ Para qué nos servird lo que hoy han aprendido?

¢ Cémo se sintieron durante la clase?

Actividad de extension:

v Se les deja a los esludiantes diversos
ejercicios donde el esludante debera
resolverlos y después escribir la explicacion
de su resolucion.
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Minedu. Cartilla de planificacién curricular de educacién primaria. Recuperado
de:

hitp.//www.minedu gob pe/curriculo/pdt/cailla-planificacion-curricular pdf
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guia para docentes de Educacién Primaria. Recuperado de:
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Anexo 08: Constancia de solicitud de aplicacion de investigacion.

4 “Aiio de la Recuperacién y Consolidacién de la Economia Peruana™

Solicito: Permiso para la aplicacién de proyecto de
investigacién.

Sr. ROMERO AMBROCIO, Cesar.
Director de la Institucion Educativa N° 31886 - “Maria Parado De Bellido™

De mi mayor consideracién:

Yo, Maria Angela Flores Pando, identificada con DNI N° 71934417, cgresada de la
Facultad de Educacién Intercultural Bilinglie: Nivel Inicial y Nivel Primaria, con cédigo
de matricula N° 2019200055. Ante Ud. respetuosamente me presento y €Xpongo:

Que, habiendo culminado la carrera profesional de Educacién Intercultural Bilingle:
Nivel Inicial y Nivel Primaria en la Universidad Nacional Intercultural de la Selva Central
“Juan Santos Atzhualpa”, solicito a Ud. autorizacién para realizar la ejecucidn del
proyecto de investigacién en su Institucién Educativa N° 31886 - “Maria Parado de
Bellido” con el titulo: : "Taptana y Competencia Resuelve Problemas de Cantidad en
estudiantes del segundo grado de las Instituciones Educativas de Perene”, durante los
meses de agosto y septiembre con el desarrollo de 20 sesiones de aprendizaje con los

estudiantes del segundo grado “A".
Adjunto:
v REP N° 004-2025-EPEIB-FE/UNISCJSA (Ancxo 1).

Por lo expuesto:
Ruego a usted acceder a mi solicitud.

Perene, 21 de julio del 2025.

Firma del Director

Firma del solicitante

Maria Angela Flores Pando Cesar Romero Ambrocio

DNI N° 71934417




“Afio de la Recuperacién y Consolidacién de Ia Economfa Peruana”

Solicito: Permiso para la aplicacién de proyecto de
investigacién.

Sr. FERNANDEZ SANTIAGO, Hugo.
Director de la Institucion Educativa N° 794701 - “Ricardo Palm

De mi mayor consideracién:

Yo, Maria Angela Flores Pando, identificada con DNI N° 71934417, egresada de la
Facultad de Educacién Intercultural Bilingile: Nivel Inicial y Nivel Primaria, con cédigo
de matricula N° 2019200055, Ante Ud. respetuosamente me presento y expongo:

Que, habiendo culminado la carrera profesional de Educacién Intercultural Bilinglie:
Nivel Inicial y Nivel Primaria en la Universidad Nacional Intercultural de la Selva Central
“Juan Santos Atahualpa”, solicito a Ud. autorizacién para realizar la ejecucién del
proyecto de investigacién en su Institucién Educativa N° 794701 - “Ricardo Palma
Soriano” con el titulo: : "Taptana y Competencia Resuelve Problemas de Cantidad en
estudiantes del segundo grado de las Instituciones Educativas de Perene”, para aplicar la
prueba de entrada en el mes de julio y la prueba de salida en el mes septiembre con los
estudiantes del segundo grado “A”.

Adjunto:
v" REP N° 004-2025-EPEIB-FE/UNISCJSA (Anexo 1).

Por lo expuesto:
Ruego a usted acceder a mi solicitud.
Perene, 22 de julio del 2025.
\_:\-
Firma del solicitante Firma del Director
Maria Angela Flores Pando Hugo Fernandez Santiago

DNIN° 71934417



Anexo 09: Constancia de finalizacion de la aplicacion de la investigacion.
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PICZAAT) BELLIDO” ’
SANGANI - PERENE - JUNIN
CODIGO MODULAR: 0861906

“Afio de la recuperacidn y consolidacién de la economia peruana”

CONSTANCIA

El que suscribe, Cesar Romero Ambrocio, Director de la Institucion Educativa N°
31886 - “Maria Parado De Bellido” del distrito de Sangani — Perené.

HACE CONSTAR:
Que la bachiller, Maria Angela Flores Pando, identificada con DNI N° 71934417,

egresada de la Universidad Nacional Intercultural de la Selva Central “Juan Santos
Atahualpa”, de la Facultad de Educacién Intercultural Bilingite; Nivel Inicial y Nivel
Primaria, con cddigo de matricula N° 2019200055, ha ejecutado el proyecto de tesis
denominado: “Taptana y Competencia Resuclve Problemas de Cantidad en
estudiantes del segundo grado de las Instituciones Educativas de Perené”, durante
los meses de agosto y setiembre del 2025, desarrollando 20 sesiones de aprendizaje de
forma presencial con estudiantes del segundo grado “A”, cufnpliendo eficazmente y de
forma satisfactoria con el aprecio y reconocimiento de los padres de familia y los

docentes, en su proceso de experimento segin cronograma.

Se expide la presente constancia a solicitud de la

interesada para los fines que estime por conveniente.

Perené, 30 de setiembre del 2025.
Atentamente,

Firma del Director de la LE N° 31886

Cesar Romero Ambrocio

i u‘J_‘q



Anexo 10: Consentimiento informado.

Consentimiento informado

Titulq de la investigacion' “Taptana y competencia Resuelve Problemas de Cantidad en
estudiantes del segundo grado de las Instituciones Educativas de Perené”

Investigadora Maria Angela Flores Pando

Propésito del estudio

Le invitamos a participar en la investigacion ttulada “Taptana y competencia Resuelve Problemas
de Cantidad en estudiantes del segundo grado de las Instituciones Educativas de Perené”, cuyo
objetivo es establecer de qué mancra el uso de la Taptana afccta la competencia Resuclve Problemas
de Cantidad en estudiantes del segundo grado de las Instituciones Educativas de Perené. Esla
investigacion es desarrollada por una cgresada de la Facultad de Educacion Intercultural Bilingue:
Nivel Inicial v Nivel Primaria, de 1a Universidad Nacional Intercuftural de 1a Selva Central Juan
Santos Atahualpa, aprobado por la autoridad correspondiente de la Universidad y con el permiso de

la Institucién Educativa N° 31886 - “Maria Parado De Bellido”.

Impacto del problema de la investigacion: Las dificultades en el aprendizaje de la suma y la resta
generan un impacto significativo en los estudiantes, pues limitan el desarrollo de competencias

matemiticas fundamentales que son la basc para aprendizajes mas complejos. La investigacion
contribuira a que los estudiantes del scgundo grado pucdan lograr desarrollar la compeiencta de
resolucion de problemas de cantidad, en diversas situaciones malematicas que sc les presenten en su

vida cotidiana

Procedimiento
S; usted decide participar en la investigacion, s¢ realizara lo siguiente:

| Se realizard una cricucsta o entrevista donde s¢ recogeran datos personales y algunas preguntas.

2 Esta encuesta o entrevista tendrd un tiempo aproximado de 30 minutos y se realizara en el ambiente

01 de la Institucion Educativa N° 31886 - “Maria Parado De Bellido”. Las respucstas al
codificadas usando un nimero de identificacién y, por lo tanto, seran anénimas.

cueslionario seran
ista seran codificadas mediante un namero de

3 Las respucstas al cucstionario o guia de entrev
identificacion para garantizar ¢l anonimato de los participantcs.

Participaci6n voluntaria (principio de autonomia):

rmular todas las preguntas necesarias para aclarar sus dudas antes de

Usted tiene la hibertad de fo
da. Posterior a la aceptacion, si no desca continuar,

decider, su participacion, y su decision serd respela
puede hacerlo sin ningun problema



Riesgo (principio de No maleficencia):

Se mforma' que no existen riesgos o dafios asociados a su participacion en la investigacion. Sin
cmbargo, si alguna pregunta le resulta incémoda, tiene la libertad de optar por no responderia.

Beneficios (principio de beneficencia):

Los resultados de la investigacion se compartiran con la institucion al finalizar la investigacién. No se
olorgara ningin beneficio econémico ni de otra indole a los participantes. Los resultados podrian
contribuir a futuras capacitaciones, mejorando la ensefianza y optimizando el desarrollo y aprendizaje
de los nifios.

Confidencialidad (principio de justicia):

Los datos recolectados son anénimos y no permitiran la identificaciéon de los participantes,
garantizando que la informacién proporcionada sea completamente confidencial y no serd utilizada
para ningun propdsito fuera de la investigacion. Los datos perman eceran bajo la custodia del
investigador principal y seran climinados de manera adecuada después de un periodo determinado.

Problemas o preguntas:

Si tiene preguntas sobre la investigacion, puede contactar con la investigadora Maria Angela Flores
Pando, con email: 71934417/@uniscjsa cdu pe y su asesora, la Dra. Narda Guerrero Meza, con email:

nguerrero @ uniscjsa edu pe

Consentimiento:

Después de haber leido los propésitos de la investigacion, autorizo participar ¢n la investigacion anies
mencionada.

Encuestado(a) o
Nombre y apellidos:, (:6*8 dny...Susan .. HU amagan. QU\SP e

Fechay hora: /(etcoles,; 23-.0%- 2025, ~ Horg = 148 2.t

Firma:

Investigador(a)

Firma:

/
Para parantizar la veracidad del origen de la informacion: en el caso de que el consentimiento sea presencial, el encuestado y

el investigador deben proporcionar sus nombres y firma. En ¢l caso de que sea cuestionanio virtual, se debe solicitar el
anevan dacda al anial ca envian lac reeniiectas a tmvés de un farmulano Gooele.



Anexo 11: Fotografias.

WY

PRUEBA DE ENTRADA - GRUPO CONTROL




APLICACION DEL MATERIAL DIDATICO DE LA TAPTANA — GRUPO
EXPERIMENTAL




MATERIAL DIDATICO DE LA TAPTANA ELABORADO A BASE DE
MATERIALES RECICLABLES




PRUEBA DE SALIDA — GRUPO EXPERIMENTAL

PRUEBA DE SALIDA — GRUPO CONTROL




