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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion titulado: “La caja Mackinder con recursos naturales
de la Selva Central en la resolucion de problemas de cantidad en estudiantes de la I.E N° 31886
— Sangani 2023”, tuvo como objetivo general, determinar el nivel de eficacia de la aplicacion
de caja Mackinder con recursos naturales de la selva central en el desarrollo de la competencia
resuelve problema de cantidad en los estudiantes del segundo grado de Educacion Primaria de
la Institucion Educativa N° 31886 — Sangani 2023.La metodologia de la investigacién, tuvo un
enfoque cuantitativo, tipo experimental, nivel aplicada y el disefio cuasi experimental. En el
estudio se trabajo con una poblacion de 478 estudiantes del nivel primaria'y 391 estudiantes del
nivel secundaria, la poblacion accesible estaba conformada por 82 estudiantes entre varones y
mujeres de las tres secciones A, B y C del 2° grado del nivel de educacién primaria, asimismo,
donde la muestra accesible estuvo formada por 27 estudiantes del 2° “A” formando parte del
grupo Control y 27 estudiantes del 2° “B” formando parte del grupo Experimental. También,
en la presente investigacion se utilizd la técnica de la observacién evaluativa y como
instrumento de recoleccion de datos se utilizo la prueba (prueba de entrada y prueba de salida).
En conclusidn, el uso de la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central en la
resolucion de problemas de cantidad en estudiantes de la 1.LE N° 31886 — Sangani 2023,
demostrd que los estudiantes lograron sus aprendizajes de forma eficiente en el area de
matematica porque mejoraron en la competencia de resolucién de problemas de cantidad. Por
ello, se recomienda a los docentes utilizar el recurso de la caja Mackinder con recursos naturales

de la Selva Central en la resolucion de problemas de cantidad, para que los estudiantes
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comprendan de forma ludica y concreta las nociones de las operaciones bésicas de las
matematicas.

Palabras Claves: La caja Mackinder, recursos naturales de la Selva Central, resolucion
de problemas, problemas de cantidad.

Vi



ABSTRACT

The present research work entitled: “The Mackinder box with natural resources from
the Central Forest in the resolution of quantity problems in students of I.E No. 31886 — Sangani
2023”, had as a general objective, to determine the level of effectiveness of the application of
Mackinder box with natural resources from the central jungle in the development of the
competition solves a quantity problem in the students of the second grade of Primary Education
of the Educational Institution No. 31886 - Sangani 2023. The research methodology had a
quantitative, experimental type, applied level and quasi-experimental design. In the study, we
worked with a population of 478 students at the primary level and 391 students at the secondary
level. The accessible population was made up of 82 students, including men and women, from
the three sections A, B and C of the 2nd grade of the education level primary school, likewise,
where the accessible sample was made up of 27 students from 2nd “A” being part of the Control
group and 27 students from 2nd “B” being part of the Experimental group. Also, in this research
the technique of evaluative observation was used and the test (entry test and exit test) was used
as a data collection instrument. In conclusion, the use of the Mackinder box with natural
resources from the Central Jungle in solving quantity problems in students of I.E No. 31886 -
Sangani 2023, demonstrated that the students achieved their learning efficiently in the area of
mathematics. because they improved in the competence of solving quantity problems. For this
reason, teachers are recommended to use the resource of the Mackinder box with natural
resources from the Central Forest in solving quantity problems, so that students understand the

notions of basic mathematical operations in a playful and concrete way.
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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion denominado, “La caja Mackinder con recursos
naturales de la Selva Central en la resolucion de problemas de cantidad en estudiantes de la I.E
N° 31886 — Sangani 2023”, tuvo como periodo de duracion de aplicacion de dos meses en la
que se desarrollaron las 25 sesiones de aprendizajes, que permitieron obtener niveles de
aprendizaje de nivel de logro esperado y nivel de logro destacado en la resolucién de problemas
de cantidad, mediante el uso y la manipulacion del recurso de la caja Mackinder con recursos
naturales de la Selva Central.

La investigacion tuvo como objetivo general determinar el nivel de eficacia de la
aplicacion de caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central en el desarrollo de la
competencia resuelve problema de cantidad, asimismo los objetivos especificos fueron:
establecer el nivel de eficacia de la aplicacion de la caja Mackinder con recursos naturales de
la Selva Central en la resolucion de problemas de adicion y determinar el nivel de eficacia de
la aplicacion de la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central en la resolucion
de problemas de sustraccion. Por ello, se utilizd un disefio cuasi experimental, con una prueba
de entrada y una prueba de salida, aplicados en el grupo control y en el grupo experimental.

Por lo tanto, el informe se estructurd en los siguientes capitulos:

En el capitulo I, se da a conocer la identificacion y determinacion del problema, la
formulacién del problema general y problemas especificos, el objetivo general y los objetivos
especificos, la hipotesis general y las hipotesis especificas, la justificacion del problema de

manera tedrica y préactica, y la importancia y alcance de la investigacion.
IX



En el capitulo 11, se presenta la revision de informacion de investigaciones como los
antecedentes internacionales y nacionales, las bases tedricas que dan sustento a las variables de
investigacion y la definicidn de términos béasicos.

En el capitulo 111, se aborda el nivel, tipo y disefio de investigacion, la poblacién y
muestra de investigacion, los procedimientos, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos,
andlisis estadisticos y consideraciones éticas.

En el capitulo IV, se da a conocer la presentacion, analisis e interpretacion de
resultados, la prueba de hipotesis y la discusion de resultados.

En las conclusiones, se presenta en base a los resultados obtenidos durante el desarrollo
de la aplicacion de la investigacion.

En las recomendaciones, se fomentan la reflexion, orientacién, indagacion e
innovacion para la basqueda de nuevas investigaciones.

En los anexos, se presenta las referencias bibliograficas de investigacion y anexos
(matriz de consistencia, operacionalizacion de variables, validacion y confiabilidad de
instrumentos, bases de datos, instrumento de recoleccion de datos (prueba de entrada y prueba
de salida), sesiones de aprendizajes, constancias de inicio y finalizacion de aplicacion de la
investigacion y fotografias de evidencias de la ejecucion de la investigacion).

Finalmente, en esta tesis se determind el nivel de eficacia de la aplicacion de caja
Mackinder con recursos naturales de la Selva Central en el desarrollo de la competencia
resuelve problemas de cantidad en los estudiantes del segundo grado de Educacion Primaria de
la Institucion Educativa N° 31886 — Sangani 2023. Por consiguiente, se evidencio que la
mayoria de los estudiantes del grupo experimental después del tratamiento correspondiente,
alcanzaron el 7.0% de estudiantes en el nivel de logro esperado y el 93.0% de estudiantes en el

nivel de logro destacado de la escala cualitativa.
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1.1.

CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Identificacion y determinacion del problema

La evaluacion del Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes
(PISA, Programme for International Student Assessment, por sus siglas en inglés)
implementado por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economicos
(OCDE), se realiza cada tres afios con la finalidad de medir la capacidad e identificar
las diversas habilidades y conocimientos que utilizan los estudiantes de 15 afios en su
etapa final de proceso de formacion educativa obligatoria, en relacion a las
competencias de Lectura, Matematica, Ciencia, Educaciéon Financiera y Pensamiento
Creativo, con el objetivo de diagnosticar cuan preparado esta para afrontar las diversas
circunstancias y desafios que les presenta el mundo actual. (MINEDU, 2024, pp. 14-15)

Segun resultados PISA 2022 en el area de matematica su medida promedio del
Per( fue de 391 disminuyendo su puntaje de 9 puntos respecto al resultado del 2018 que
obtuvo una medida promedio de 400, una diferencia estadisticamente significativa.
Cabe indicar que la prueba realizada fue participada por 8787 estudiantes de la
nacionalidad peruana de 15 afios de edad pertenecientes de 337 instituciones educativas,
de las cuales el 73% fueron publicas y el 27% fueron privadas. Asimismo, se encontro
que los menores del género masculino obtuvieron mejores resultados que las estudiantes

del género femenino. A su vez, las instituciones educativas privadas y urbanas
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reportaron mejores resultados que las instituciones educativas estatales y rurales.
(MINEDU, 2024, pp. 44-45)

PISA 2022, menciona que la forma de reportar los resultados, es a través de la
medida promedio (representa habilidades logradas por los estudiantes de un
determinado grupo) y niveles de desempefios (descripciones de conocimientos y
habilidades, estructurada en 6 niveles que tienen una dificultad creciente del nivel 1
hasta el nivel 6). El PerG esta ubicado con un 33,8 en el nivel 2 a més con una
disminucion de 5,9 puntos porcentuales a comparacion del afio 2018 con un 39,7 en
nivel 2 a mas, registrando una disminucion estadisticamente significativa del nivel de
aprendizaje de los educandos de la nacionalidad peruana. Asimismo, se obtuvo 66,2 por
debajo del nivel 2 en la evaluacion de PISA 2022, con un aumento de 5,9 puntos
porcentuales a diferencia del 2018 que obtuvo un 60,3 por debajo del nivel 2. Por ello,
en base a los resultados se revela que existe una brecha significativa en relacion a la
comprension y analisis de los problemas planteados de la matematica en la comunidad
educativa peruana a comparacion de otros paises del mundo. (MINEDU, 2024, p. 47)

En el Reporte nacional de los resultados de la evaluacion muestral que se
desarrollo en todo el pais en el mes de noviembre y diciembre del afio 2022, luego del
retorno a la presencialidad por la pandemia del COVID 19 en donde los nifios y nifias,
el aflo 2020 y 2021, realizaron clases virtuales y otros no tenian acceso a estas, muestran
que los resultados de aprendizaje son mas bajos que los obtenidos en el afio 2019 en la
mayoria de areas evaluadas. En tal sentido, al revisar ese Reporte nacional de los
resultados de esta evaluacion, con una cantidad de participacion de 142602 estudiantes
en la evaluacion muestral del afio 2022 a nivel nacional, encontramos especificamente
que en el area curricular de Matematica del Nivel Primaria del segundo grado, se
presenta una mayor disminucion en los logros de aprendizaje, en comparacion a la
evaluacion muestral del afio 2019, lo que se expresa en porcentaje de estudiantes, la
ubicacion en los diversos niveles de logro de aprendizaje: en el nivel satisfactorio fue
de 11,8 % el afio 2022 y en el afio 2019 fue de 17 %; también, en el afio 2022 se
ubicaron en el nivel de proceso 33,1 % y el afio 2019 el resultado fue de 31,9 %;
asimismo, en el afio 2022 en el nivel de inicio se ubicaron en 55,1 %; y el afio 2019
alcanzaron en el nivel de inicio 51,1 %. (MINEDU, 2023, p. 10)

Asi mismo, los resultados alcanzados en la regién Junin los educandos del nivel
primaria del segundo grado, al comparar el afio 2019 y el afio 2022, se observo que el

nivel de logro en el area curricular de matematica en el segundo grado del Nivel

18



Primaria, en inicio el afio 2019 se ubicaron 42,7 % de estudiantes y el afio 2022 se
ubicaron el 51,3 % de estudiantes; en proceso se ubicaron en 35,3 % de estudiantes el
afio 2019 y el afio 2022 alcanzaron 34,8 % de estudiantes; y en el nivel satisfactorio en
el afio 2019 se ubicaron 22,0 % de estudiantes y en el afio 2022 alcanzaron 13,8 % de
estudiantes. (MINEDU, 2023, p. 11)

También, se reviso las actas de evaluacion de los nifios y nifias que cursan el
segundo grado del Nivel primaria de la Institucion Educativa N° 31886 — “Maria Parado
de Bellido”, del Centro Poblado Union Perené, del distrito de Perené, provincia de
Chanchamayo del afio 2022, donde estuvieron matriculados 83 estudiantes,
presentandose los siguientes resultados en el area curricular de Matematica referenciado
en base a la competencia: “Resuelve problemas de cantidad”, encontrandose los
resultados siguientes; en el nivel de logro destacado no se ubicaba ningun estudiante, en
el nivel satisfactorio se ubicaban 45,8 % estudiantes; en el nivel en proceso se ubicaban
39,7 % estudiantes y en el nivel de inicio se ubicaban 14,5 % en inicio, incluido 7 que
no asisten a clase. De estos resultados se advierte que 54, 2 % de estudiantes, tanto como
nifios y nifias, estaban en el nivel de logro en inicio y proceso, de la competencia:
“Resuelve problemas de cantidad”, en la Institucion Educativa N° 31886 — “Maria
Parado de Bellido”, del Centro Poblado Union Pereng, del distrito de Perené, provincia
de Chanchamayo.

Precisamente, frente a esta problematica donde més de la mitad de estudiantes
(nifios y nifas) del segundo grado del nivel primaria de la Institucién Educativa N°
31886 — “Maria Parado de Bellido”, del Centro Poblado Union Pereng, del distrito de
Perené, provincia de Chanchamayo se encontraban ubicados en el nivel de inicio y
proceso en la competencia: “Resuelve problemas de cantidad”, por lo que se entrevisto
de manera oral a las profesoras del segundo grado de esta institucion educativa y
sefialaban que los estudiantes del segundo grado tenian dificultades principalmente en
desarrollar y dar solucion a los problemas de adicién y sustraccion. Por este motivo, se
aplico la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central, para observar su
eficacia como recurso, en la cual permitiera que los estudiantes (nifios y nifias),
desarrollen y sepan dar solucién a los problemas de adicion y sustraccion y alcancen el
nivel satisfactorio o destacado en el logro de la competencia: “Resuelve problemas de

cantidad”.
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1.2.

1.3.

1.4.

Formulacion de problema general y especificos

1.2.1.

1.2.2.

Problema general

¢Qué nivel de eficacia tendrd la aplicacion de caja Mackinder con
recursos naturales de la Selva Central en el desarrollo de la competencia resuelve
problema de cantidad en los estudiantes del segundo grado de Educacién
Primaria de la Institucion Educativa N° 31886 — Sangani 2023?
Problemas especificos

¢Qué nivel de eficacia tendra la aplicacion de caja Mackinder con
recursos naturales de la Selva Central en la resolucién de problemas de adicién
en los estudiantes del segundo grado de Educacion Primaria de la Institucién
Educativa N° 31886 — Sangani 2023?

¢Qué nivel de eficacia tendra la aplicacion de caja Mackinder con
recursos naturales de la Selva Central en la resolucion de problemas de
sustraccion en los estudiantes del segundo grado de Educacion Primaria de la
Institucion Educativa N° 31886 — Sangani 2023?

Objetivos

1.3.1.

1.3.2.

Obijetivo general

Determinar el nivel de eficacia de la aplicacion de caja Mackinder con
recursos naturales de la Selva Central en el desarrollo de la competencia resuelve
problema de cantidad en los estudiantes del segundo grado de Educacion
Primaria de la Institucion Educativa N° 31886 — Sangani 2023.

Obijetivos especificos

Establecer el nivel de eficacia de la aplicacion de la caja Mackinder con
recursos naturales de la Selva Central en la resolucién de problemas de adicién
en los estudiantes del segundo grado de Educacion Primaria de la Institucidn
Educativa N° 31886 — Sangani 2023.

Determinar el nivel de eficacia de la aplicacion de la caja Mackinder con
recursos naturales de la Selva Central en la resolucion de problemas de
sustraccion en los estudiantes del segundo grado de Educacion Primaria de la
Institucion Educativa N° 31886 — Sangani 2023.

Hipotesis

1.4.1.

Hipotesis general
La aplicacion de la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva

Central es eficaz en el desarrollo de la competencia resuelve problema de
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cantidad en los estudiantes del segundo grado de Educacion Primaria de la
Institucion Educativa N° 31886 — Sangani 2023.
1.4.2. Hipotesis especificas

La aplicacion de la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva
Central es eficaz en la resolucion de problemas de adicion en los estudiantes del
segundo grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 31886 —
Sangani 2023.

La aplicacion de la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva
Central es eficaz en la resolucién de problemas de sustraccion en los estudiantes
del segundo grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 31886
— Sangani 2023.

1.5. Justificacion del problema
1.5.1. Justificacion teorica

El desarrollo de este trabajo de investigacion, fue importante realizarlo
porque encontramos que los estudiantes del segundo grado de primaria tienen
dificultades para resolver problemas de cantidades de suma y resta en la
competencia: “Resuelve problemas de cantidad”. Por ello, el presente trabajo de
investigacion pretende utilizar la caja Mackinder elaborada a partir de los
recursos naturales de la Selva Central como recurso didactico, con la finalidad
de que los estudiantes resuelvan diversos problemas planteados en base a la
competencia: “Resuelve problemas de cantidad”. En este sentido, este estudio
proporciona a los docentes, por un lado, un recurso para ensefiar aprendizaje y
habilidades de resolucion de problemas cuantitativos, y, por otro lado, los
estudiantes lo utilizaron a la hora de resolver problemas planteados en su
contexto y desafios de la vida cotidiana.

Asimismo, esta investigacion se contrasta con la teoria global de
Freudenthal la “Educacion Matematica Realista”, segun (Freudenthal, 1991,
como se citd en Bressan et al., 2004) menciona lo siguiente:

A los estudiantes se les presentan problemas que les dan una idea de una

situacion estructurada, a partir de esto aplican su comprension, y aplican

métodos matematicos, métodos de solucion y modelos matematicos que
funcionan bien para estructurarlos. Desde esta perspectiva, las
experiencias de la vida real del estudiante deben considerarse como un

factor intrinseco en la formulacion de un problema matematico (p. 5).
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Los problemas planteados deben de estar formulados en base a su
realidad como actividad humana y contexto cultural del estudiante, es decir,
problemas formulados y planteados significativamente a su realidad y su
contexto, que fomente la imaginacion de la representacion del planteamiento del
problema formulado, también, explorando en la busqueda de diversas estrategias
que ayude a la resolucion del desarrollo del procedimiento del problema y la
organizacion en base a un modelo matematico, con el propdésito de utilizar
herramientas (recursos o materiales) y combinar las diferentes capacidades para
la organizacion, basqueda de la estrategia, desarrollo o procesos y la solucion
del problema planteado.

Por consiguiente, los problemas formulados y planteados hacia los
estudiantes, y el desarrollo de la busqueda de la solucidn, son la clara realidad
de la dificultad de aprendizaje que hemos observado en las diferentes
resoluciones de problemas que se le presentaba a los estudiantes, entre la cuales
encontrabamos, la deficiencia en el desarrollo de aprendizaje matematico de la
competencia: “Resuelve problemas de cantidad”. Asimismo, la falta de
busqueda de metodologias, técnicas, estrategias y recursos innovadores
contextualizados por el educador fue un factor por el cual los estudiantes
presentaban dificultades en el proceso de desarrollo de dar solucion a los
diferentes problemas planteados en base a la competencia: “Resuelve problemas
de cantidad”.

Segun Ausubel et al. (1983), menciona lo siguiente acerca del
aprendizaje significativo:

El contenido se relaciona con lo que el estudiante ya tiene como

conocimiento de manera no arbitraria y sustancial (no tal cual a lo que

estd escrito). Al mencionar por relacion sustancial y no arbitraria, nos
referimos por ideas que tienen una relacion con algun aspecto que ya
existe especificamente de la estructura cognoscitiva del estudiante, por
ejemplo: imagenes que son representativos, simbolos que ya tiene un

significativo, un concepto de términos, palabras o una proposicién (p.

18).

Es decir, para el desarrollo de la competencia: “Resuelve problemas de
cantidad”, debemos de generar un aprendizaje significativo, en la que el

educador tiene como papel fundamental de observador de la realidad y el
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contexto cultural del educando, para lograr desarrollar aprendizajes en base a
sus vivencias de su vida cotidiana y la sociedad cultural que le rodea, asimismo,
los recursos que utilizamos para desarrollar los aprendizajes deben de ser
innovadores y contextualizados a su realidad social y cultural, que conlleve a
que el estudiante aprenda mediante la manipulacion de recursos elaborados y
relacionados a su realidad y contexto cultural, que fomente la relacion de algun
conocimiento cognitivo estructurado en el estudiante a un conocimiento nuevo
de aprendizaje, que ancladas causan un aprendizaje significativo, tal como lo
menciona Ausubel et al. (1983):

El estudiante debe de demostrar tener una disposicion para relacionar

sustancial y no arbitrariamente, el nuevo recurso con su estructura

cognoscitiva, en la cual el material que aprende es potencialmente

significativo para el nifio y nifia, es decir, relacionable con la estructura

del conocimiento encima de una base no arbitraria (p. 48).

1.5.2. Justificacion préctica

Este estudio proporciona una herramienta para ayudar a los estudiantes
a desarrollar la competencia: “Resuelve problemas de cantidad”, en una variedad
de eventos problematicos que surgen en la vida diaria. En este sentido, este
estudio incentivd a nifios y nifias a aprender a desarrollar y resolver los
planteamientos de problemas, a través del andlisis, organizacion, clasificacion y
representacion concreta, de los cuales los estudiantes participan en la
construccién de su aprendizaje y adquieren conocimientos basicos. Asimismo,
se utilizo este recurso para realizar operaciones matematicas (suma y resta) de
forma divertida y concreta, promoviendo importantes aprendizajes matematicos
para resolver problemas de forma ldgica, avanzando asi en su formacion
académica. Por otro lado, permitio a los docentes contar con un recurso didactico
con la finalidad de lograr desarrollar la competencia: “Resolucién de problemas
de cantidad”, conjuntamente mediante la combinacion de las capacidades,
logrando alcanzar el estandar de aprendizaje esperado de acuerdo al ciclo de
estudio que cursaban los estudiantes.

1.6. Importanciay alcance de la investigacion
La presente investigacion fue importante porque en la Institucién Educativa N°
31886 — “Maria Parado de Bellido”, del Centro Poblado Union Pereng, del distrito de

Perené, provincia de Chanchamayo, en base a los resultados que se ha obtenido en la
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evaluacion muestral por parte de los educandos se evidencié que 54, 2 % de estudiantes
estaban en el nivel de logro de aprendizaje en inicio y proceso de la competencia:
“Resuelve problema de cantidad”, y un 45,8 % en logro satisfactorio, lo que se advertia
que mas de la mitad de estudiantes no habian logrado desarrollar esta competencia, por
lo que al realizar la investigacion se determinaria si la aplicacion de la caja Mackinder
elaborado con recursos naturales de la Selva Central, es eficaz para el desarrollo de los
diferentes problemas planteados de la competencia: “Resuelve problema de cantidad”,
de este modo coadyuvar a solucionar a esta problematica.

También, fue importante porque al comprobarse si la caja Mackinder elaborado
con recursos naturales de la Selva Central, era eficaz para el desarrollo de problemas de
matematica en el segundo grado, serviria como un recurso a los profesores para
utilizarlos con sus estudiantes en el desarrollo de estas y de este modo lograr obtener
niveles de logro de aprendizaje esperados o satisfactorias en la competencia: “Resuelve
problemas de cantidad”.

Respecto al alcance que se encuentra en la investigacion, se establecié la causa
(variable independiente) y efecto (variable dependiente), estableciendo la causalidad de
manera que se experimentd con la observacion y la medicion, de tal forma que en el
estudio se manipuld la variable, la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva
Central, y ver si fue eficaz durante el proceso del desarrollo de los planteamientos de

problemas propuestos de la competencia: “Resuelve problemas de cantidad”.
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CAPITULO II
MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes
2.1.1. Antecedentes internacionales

Rendén & Alvarez (2017), present la tesis titulada “La caja Mackinder
para la ensefianza-aprendizaje de la multiplicacion y division de nudmeros
naturales”. El objetivo general fue disefiar una propuesta innovadora para cuarto
afio de Educacién General Basica, para la ensefianza-aprendizaje de la
multiplicacion y division de numeros naturales mediante el uso de la Caja
Mackinder. Para el desarrollo de la investigacion se utilizo el método analitico
y estadistico, se aplico la técnica de la encuesta a traves del pre test y el pos test.
Su muestra estuvo conformada por 36 estudiantes del cuarto de basica. Al
finalizar el estudio, se obtuvo como resultado que la maestra del aula con la que
se trabajo la propuesta mostré interés por las guias didacticas y la Caja
Mackinder, manifestando que la Caja Mackinder, es un recurso didactico valioso
que se podria trabajar no solo para la ensefianza-aprendizaje de la multiplicacion
y division, sino también de la sumay resta. Los autores concluyeron lo siguiente:

La docente considerd que el uso de materiales concretos era importante

en la ensefianza de las matematicas, por lo que incorpor6 la caja

Mackinder a su ensefianza de las operaciones basicas de las matematicas
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(multiplicacion y division) porque es un recurso de facil elaboracion y

disponible para la utilizacion por todos los estudiantes. (pp. 52-53)

Este antecedente se vincula a la presente investigacion ya que utilizaron
el recurso de la caja Mackinder como material concreto para la ensefianza-
aprendizaje de las cuatro operaciones que son bésicas del area curricular de
matematica, especificamente la multiplicacion y la division de los nimeros
naturales.

Rodriguez (2017), presentd la tesis titulada “Génesis instrumental:
descripcion de algunos procesos de instrumentalizacion en la ensefianza de
division y teoria de nimeros mediado con el instrumento caja Mackinder”. El
objetivo general fue describir los procesos de instrumentalizacion de estudiantes
de grado cuarto en la ensefianza de la divisién mediada con el instrumento caja
Mackinder. Para el desarrollo de la investigacion se utilizd el método de
investigacion aplicada, para la recoleccion de datos, se aplicaron la técnica de la
observacion. Su poblacion de estudio estuvo conformada por estudiantes de
cuarto grado de primaria. Al finalizar el estudio, los estudiantes lograron dar el
salto de la manipulacion del instrumento a la construccion del concepto,
aprovechando su capacidad de asombro para generar hipotesis, preguntas,
cuestionamientos, dudas y cuestionamientos importantes para la construccion de
los conceptos. El autor concluyd lo siguiente:

El instrumento de la Caja Mackinder, no sélo es un recurso que se

manipula de manera tangible y dinamiza las sesiones de aprendizaje a

través de la discusion y el trabajo estructurado en grupo, sino que

también demuestra con éxito los conceptos de proporciones y divisiones
distributivas detras de cada situacion propuesta, construyendo los
siguientes conceptos de division y algo de teoria de nimeros como la

divisibilidad y los nimeros primos. (p. 52)

Este antecedente se vincula a la presente investigacion ya que utilizaron
la caja Mackinder como recurso que dinamiza las sesiones de clases durante el
trabajo en el aula. También, permiti6 que los estudiantes a través del recurso de
la caja Mackinder argumenten, interpreten, identifiquen y construyan
conocimientos de la division de manera clara y sencilla.

Alvarez (2019), presenté la tesis titulada “Implementacion de

Mackinder: Un recurso didactico para el aprendizaje de las operaciones basicas
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en los estudiantes de grado cuarto de la Institucion Educativa Técnico Agricola
Sede la Azufrada”. El objetivo general fue implementar el uso de Mackinder un
recurso didactico para mejorar aprendizaje de las operaciones basicas en los
estudiantes de grado cuarto de la Institucion Educativa Técnico Agricola Sede
la Azufrada del Municipio de la Plata Huila. Para el desarrollo de la
investigacion se utilizo el método analitico y estadistico, se aplico la técnica de
la encuesta a través del pre test y el pos test. Su poblacion de estudio estuvo
conformada por 1450 estudiantes, su muestra estuvo compuesto por 26
estudiantes del cuarto grado. Al finalizar el estudio, los resultados indicaron una
gran aceptacion de parte de los estudiantes quienes aprendieron a construir un
trabajo colaborativo en el aula, aportando de manera significativa su proceso
formativo en las operaciones béasicas de la matemaética a través de la caja
Mackinder. La autora concluyd lo siguiente:

Al presentar la caja Mackinder como herramienta educativa para

estudiantes de cuarto grado, se logré fomentar el pensamiento critico y

la aplicacion practica de conceptos matematicos. A través, de este

enfoque innovador, los nifios y las nifias pudieron explorar diversas
técnicas de resolucion de problemas, fomentando el desarrollo de
habilidades esenciales para la vida. La implementacion de la caja

Mackinder, no sélo facilito el dominio de la suma, resta, multiplicacion

y division, sino que también fomentd un entorno de aprendizaje ludico e

interactivo que fomento el pensamiento numeérico. (p. 80)

Este antecedente se vincula a la presente investigacion ya que utilizaron
la caja Mackinder, como herramienta educativa para fomentar el desarrollo del
aprendizaje reflexivo y préctico de los distintos problemas matematicos.
Asimismo, la caja Mackinder, favorecié la comprension de las cuatro
operaciones que son basicas del area curricular de matematica, entre ellas: la
suma (2+4), la resta (25-9), la multiplicacion (9x4) y la division (9/3) y el
pensamiento numérico a través de actividades ladicas y concretas.

Tuntuam (2020), presento la tesis titulada “Elaboracion y Aplicacion de
recursos didacticos para la ensefianza de la matematica en el tercer afio de
educacion béasica del centro educativo basico Fiscomisional San Pedro
Comunidad Uchich Suants, Parroquia Sevilla Don Bosco, Canton Morona,

Provincia Morona Santiago, 2018-2019”. EIl objetivo general fue mejorar el

27



rendimiento académico mediante la elaboracién y aplicacion de recursos
didacticos para ensefiar matematicas en el tercer afio de Educacion Baésica, del
Centro Educativo Basico Fisco Misional San Pedro, Comunidad Uchich Suants,
Parroquia Sevilla don Bosco, Canton Morona Provincia Morona Santiago,
periodo escolar 2018-2019. Para el desarrollo de la investigacion se utilizo el
método de investigacion aplicada, para la recoleccion de datos, se aplicaron las
siguientes técnicas: encuesta y observacion. Su poblacion de estudio estuvo
conformada por estudiantes de tercer afio de educacién primaria, su muestra
estuvo compuesto por estudiantes del tercer afio de educacion primaria. Al
finalizar el estudio, el 100% de los estudiantes manifestaron que les gusto
trabajar en grupos las actividades propuestas de ejercicios de matematica,
elaborando y empleando recursos didacticos en la resolucion de problemas
matematicos. El autor concluyo lo siguiente:
Educandos de tercer afio de la educacion basica regular, manifestaron en
su totalidad que les gustd trabajar con recursos que les facilito la
comprension de ejercicios por medio de abacos, fichas de figuras
geométricas, mediante collares, fichas de nimeros en triplex y fichas de
numeros en cartulinas, lo cual el aprendizaje de las matematicas fue mas
divertido y propicio. Asimismo, influyé en la comprension de clases,
desarrollando los ejercicios que se proponian en resolver y por la cual
mejoro en el proceso de desarrollo de aprendizaje de los menores (nifios
y nifias) del tercer afio. (p. 26)
Este antecedente se vincula a la presente investigacion ya que elaboraron
y aplicaron recursos didacticos con la finalidad del proceso de desarrollo de la
ensefianza del aprendizaje de la matematica en el tercer afio de educacion basica,
para asi mejorar la comprension de los diversos problemas en funcion a la
resolucion de cantidad. Es decir, el proceso de la elaboracién y la aplicacion de
los recursos didacticos, por ejemplo, el abaco, fichas de figuras geométricas,
mediante collares, fichas de numeros en triplex y fichas de nUmeros en
cartulinas, ayudaron significativamente en el aprendizaje del estudiante,
promoviendo la motivacion, el trabajo grupal, la exploracion y el contacto
directo con el recurso para el analisis del problema o ejercicio planteado.
Guzman (2021), presento la tesis titulada “Recursos didacticos para

fortalecimiento del aprendizaje de matematicas en educacion basica con enfoque
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intercultural Unidad Educativa Comunitaria Intercultural Bilingiie “Calancha”.
El objetivo general fue aplicar los recursos didacticos con enfoque intercultural,
a traves de tutorias presenciales para el fortalecimiento académico en el
aprendizaje de matematicas en educacion basica en la Unidad Educativa
Comunitaria Intercultural Bilingiie “Calancha”. Para el desarrollo de la
investigacion se utilizé el método de investigacion aplicada, el disefio de la
investigacion es cuasi experimental, para la recoleccion de datos, se aplicaron
las siguientes técnicas: encuesta y observacion. Su poblacién de estudio estuvo
conformada por el 100% de la poblacion estudiantil del nivel de educacion
elemental que son 13 estudiantes, y 5 docentes de los niveles de educacion basica
de la Unidad Educativa Comunitaria Intercultural Bilinglie “Calancha”. Al
finalizar el estudio, se pudo evidenciar que luego de la utilizacion de recursos
didacticos con enfoque intercultural el nivel de identificacion de nimeros en
nifios y nifias de educacion basica se incrementd de manera significativa de esta
forma se fortalece el conocimiento en el area de matematicas con este tipo de
herramientas. La autora concluyo lo siguiente:

Es necesario generar espacios de socializacion y fortalecimiento de

conocimientos dirigidos a docentes en el ambito intercultural con la

finalidad de integrar herramientas con enfoque intercultural en las areas
de conocimiento desde los niveles inferiores. Asimismo, se debe
establecer las herramientas didacticas con enfoque intercultural que
deben ser trabajadas para el fortalecimiento de los ambitos numeracion,
razonamiento l6gico y posicién numerica en los educandos de la
educacion basica de la Unidad Educativa Comunitaria Intercultural

Bilingiie “Calancha”. (p. 106)

Este antecedente se vincula a la presente investigacion ya que utilizaron
recursos didacticos con la finalidad del fortalecimiento del aprendizaje de
matematicas en los educandos con deficiencias en el proceso de desarrollo de
problemas del area curricular de matematica. Es decir, la aplicacion de diversos
materiales didacticos con enfoque intercultural incrementa el nivel de
asimilacion de conocimientos en todos los niveles y ambitos de aprendizaje
correspondientes al area de la matematica. Por ello, la implementacion de
recursos didacticos con enfoque intercultural como parte de la etnomatematica

aporta al fortalecimiento del proceso de aprendizaje.
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2.1.2. Antecedentes nacionales

Morales (2019), present6 la tesis titulada “La caja Mackinder para la
resolucion de problemas de cantidad de los alumnos del 1° grado de la I.E. Julio
Armando Ruiz Vasquez, Amarilis, 2018”. El objetivo general fue mejorar la
resolucion de problemas de cantidad con el uso de la caja Mackinder de los
alumnos del 1° grado de la I.E. Julio Armando Ruiz Vasquez, Amarilis, 2018.
Para el desarrollo de la investigacion se utiliz6 el método de investigacion
aplicada, el disefio de la investigacion es cuasi experimental, para la recoleccion
de datos, se aplicaron las siguientes técnicas: encuesta y fichaje. La poblacion
estuvo compuesta por 125 estudiantes del primer grado del nivel primaria 'y su
muestra estuvo conformada por 61 estudiantes, a partir de un muestreo no
probabilistico intencionado. Al concluir la investigacion, el 85% de los
estudiantes lograron resolver problemas de cantidad, a diferencia del grupo
control, el 58% de los estudiantes tuvieron deficiencias en resolver problemas
de cantidad, ya que no utilizaron ni manipularon el recurso de la caja Mackinder.
La autora concluyad lo siguiente:

La implementacion de la caja Mackinder demostro ser efectiva para

abordar los desafios relacionados con la cantidad que enfrentaron los

estudiantes de primer grado en la I.E Julio Armando Ruiz Vasquez,

Amarilis en 2018. Este material fue disefiado especificamente para ser

accesible y apropiado para los educandos. Como resultado, el grupo

experimental demostré una mejora significativa en su capacidad para
resolver problemas de cantidad. Antes de utilizar la caja Mackinder, sélo
el 32% de los estudiantes tenia conocimientos basicos para resolver este
tipo de problemas. Sin embargo, después de utilizar este material, un
impresionante 85% de los estudiantes del grupo experimental mostraron
un progreso notable en su capacidad para resolver diferentes problemas

de cantidad, esto en base a los resultados que se aplico en el post test. (p.

100)

El presente estudio de investigacion esta relacionado con estos
antecedentes, ya que utilizé la caja Mackinder como material educativo para los
estudiantes, permitiéndoles comprender los conceptos de operaciones
matematicas fundamentales (suma, resta, multiplicacién y division) de una

manera divertida y tangible. Ademas, la implementacion de la caja Mackinder
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dio como resultado mejores habilidades de resolucion de problemas
relacionados con cantidades, con el objetivo en ultima instancia de mejorar los
calculos y estimaciones mentales.

Alvarez & Rodriguez (2019), presentd a la tesis titulada “La caja
Mackinder como estrategia para resolver problemas multiplicativos en las
estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa Livia Bernal
De Baltazar, Cayma 2019”. Para el desarrollo de la investigacion se utilizo el
método de investigacion cientifica, el disefio de la investigacion es cuasi
experimental, para la recoleccion de datos, se aplicaron la técnica de la
observacion. Su muestra estuvo conformada por 51 estudiantes de cuarto grado
de primaria. Al finalizar el estudio, el 81,8% de las estudiantes alcanzaron un
nivel de logro destacado, y el 18,2% alcanz6 un nivel de logro previsto,
evidenciandose la efectividad de este recurso didactico para la resolucion de
problemas matematicos. Los autores concluyeron lo siguiente:

Al incorporar la caja Mackinder como elemento didactico, una mayoria

significativa del (80%) de los estudiantes de la poblacion del cuarto

grado "B", pudieron comprender y abordar con exito problemas
multiplicativos. Esta estrategia resultd particularmente efectiva tanto
para los nifios como para las nifias del grupo experimental, ya que les
permitio llegar a conclusiones logicas y justificar sus respuestas
mediante la participacion activa en este material concreto de aprendizaje

significativo. (p. 115)

Este antecedente se vincula al presente estudio, ya que usaron la caja
Mackinder como material estratégico para el proceso de ensefianza de las cuatro
operaciones bésicas del area curricular de matematica (suma, resta,
multiplicacion y division), demostrando su efectividad al comprender y abordar
los diversos problemas matematicos, especificamente multiplicativos.
Asimismo, tanto los nifios como las nifias, desarrollan la matematizacion y la
construccién de su propio conocimiento en la solucién de un problema en base
a su realidad o contexto.

Amiquero (2019), presento la tesis titulada “Las Tarjetas Moviles para
la Resolucion de Problemas de Cantidad en los estudiantes del 1° grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 32008 “Sefior de los

Milagros” Hudnuco — 2018”. El objetivo general fue mejorar la resolucion de
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problemas de cantidad en los estudiantes del 1° grado de educacion primaria de
la Institucion Educativa N°32008 “Sefior De Los Milagros” Huédnuco - 2018.
Para el desarrollo de la investigacion se utiliz6 el método de investigacion
aplicada, el disefio de la investigacion es cuasi experimental, para la recoleccién
de datos, se aplico la siguiente técnica: encuesta. Su poblacién de estudio estuvo
conformada por 111 estudiantes entre varones y mujeres del primer grado A, B,
Cy D, sumuestra estuvo compuesto por 52 estudiantes del primer grado, a partir
de un muestreo no probabilistico intencionado. Al finalizar el estudio, se
corrobora que el 86.1% de los estudiantes han logrado mejorar sus habilidades
para la resolucién de problemas de cantidad con la aplicacion de las tarjetas
moviles. La autora concluyd lo siguiente:

La implementacion de tarjetas légicas en los estudiantes de primer grado

de la Institucion Educativa “Sefior de los Milagros” de Hudnuco durante

el aflo 2018 arrojo resultados prometedores en la mejora de su capacidad
para resolver problemas cuantitativos. Especificamente, el 86.1% de los
estudiantes abordo exitosamente problemas que involucran cantidad,
como lo evidencian los datos presentados en la Tabla N° 3 y el Gréafico

N° 01. La aplicacion de tarjetas mdviles demostro ser una herramienta

efectiva para evaluar y potenciar la capacidad de los estudiantes para

resolver problemas de cantidad, con un impresionante porcentaje

significativo de 86.1% observada en el grupo experimental. (p. 63)

Este antecedente se vincula a la presente investigacion ya que utilizaron
las tarjetas moviles como recurso didactico, con la finalidad de seguir mejorando
en el proceso de la resolucién de los diversos problemas de cantidad. Es decir,
la utilizacién de las tarjetas moviles mejoré el aprendizaje en los educandos la
comprension de la competencia: “Resolucion de problemas de cantidad”,
mediante la participacion, socializacion, interaccién y organizacion, para
afrontar al estudiante a desafios y retos en el proceso de resolver problemas en
base a las cuatro operaciones que son basicas del area curricular de matematica
de forma oral y escrita.

Valdivieso (2020), present? la tesis titulada “Las Regletas como recurso
del aprendizaje mejora la Resolucién de Problemas de Cantidad en los alumnos
del sexto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa nimero 88032

“Apodstol San Pedro”. distrito Chimbote 2020”. El objetivo general fue
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determinar si las regletas, como recurso del aprendizaje, mejora la resolucion de
problemas de cantidad en los estudiantes del 6° “A” de educacion primaria en la
I.LE. N° 88032 “Apostol San Pedro” 2020. Para el desarrollo de la investigacion
se utiliz6 el método de investigacion aplicada, el disefio de la investigacion es
cuasi experimental, para la recoleccién de datos, se aplico la siguiente técnica:
encuesta. Su poblacion de estudio estuvo conformada por 85 estudiantes entre
varones y mujeres del sexto grado A, B y C, su muestra estuvo conformada por
27 estudiantes del sexto grado de primaria. Al concluir el estudio, el 4 % de los
estudiantes obtuvieron un nivel de logro de aprendizaje destacado, el 52% de los
estudiantes obtuvieron un nivel de logro de aprendizaje esperado, dando a
entender que si hubo mejoramiento del aprendizaje de las resoluciones de
problemas de cantidad; el 26 % de los estudiantes en un nivel de logro de
aprendizaje en proceso y el 18 % de los estudiantes en un nivel de logro de
aprendizaje de inicio. El autor concluyd lo siguiente:

Al incorporar las regletas de Cuisenaire como un valioso recurso

educativo, la resolucién de problemas de cantidad en los estudiantes de

sexto grado de la Institucion Educativa 88032 “Apdstol San Pedro 2020

experimentd de manera paulatina resultados significativos. La

implementacion de tiras Cuisenaire durante las sesiones de aprendizaje
resultd ser crucial para generar nuevos resultados en términos del
progreso académico de los estudiantes. Ademas, se puede concluir que
la utilizacion de las regletas de Cuisenaire como recurso educativo ha
dotado a los alumnos de 6° de Educacion Primaria "A" de una
perspectiva retrospectiva, permitiéndoles revisar y comprender el
proceso de resolucion de problemas de cantidad. Esta nueva

comprension les permite identificar y rectificar posibles errores y

omisiones. (p. 56)

Este antecedente se vincula a la presente investigacion ya que utilizaron
las regletas de Cuisenaire como la utilizacién de un recurso didactico que
contribuye a la mejora la competencia: “Resolucion de problemas de cantidad”.
Es decir, al usar estas regletas de Cuisenaire mejor6 la comprension del proceso
de la resolucién de los diferentes problemas que se aborda en el aspecto del
término de cantidad, a través de la manipulacion y el contacto directo del uso de

las regletas, en la cual permiti6 que el estudiante desarrolle autonomia y
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reflexion critica durante el proceso de desarrollo de la resolucion del
planteamiento de cantidad.

Chipana & Torres (2022), presento a la tesis titulada “La caja Mackinder
reciclada como Estrategia en la Resolucion de Problemas de Multiplicacion y
Division en Estudiantes Quechuas de la Institucion Educativa Primaria N°
70011 Mafiazo, Puno-2021”. El objetivo general fue demostrar la influencia de
la caja Mackinder reciclada como estrategia en la resolucion de problemas de
multiplicacion y division en estudiantes quechuas de la Institucion Educativa
Primaria N° 70 011 Mafazo, Puno - 2021. Para el proceso de la investigacion se
utilizé el método de investigacion aplicada, el disefio de la investigacion es cuasi
experimental y para la recoleccion de datos, se aplicd la siguiente técnica:
encuesta. Su poblacion de estudio estuvo conformada por 46 estudiantes entre
varones y mujeres del tercer grado A, B y C, su muestra estuvo compuesto por
32 estudiantes del tercer grado, de las secciones A y B. Al finalizar el estudio,
el 92.9% de estudiantes se ubicaron en el nivel logro destacado, demostrando
que los estudiantes del grupo experimental lograron sus aprendizajes de forma
eficiente, llegando a un nivel superior a lo esperado, respecto a la resolucion de
problemas de multiplicacién y division, ademas los estadisticos evidenciaron
resultados de las notas con una media de 19.43. Las autoras concluyeron lo
siguiente:

La caja Mackinder reciclada tuvo un impacto significativo como

estrategia en la competencia: “Resuelve problemas de cantidad”,

especialmente de la multiplicacion y la divisién, ya que quedd claro que
la mayoria de los nifios y nifias del grupo experimental lograron los
resultados esperados después del tratamiento experimental niveles de
logro esperado y logro destacado en una escala cualitativa de niveles de

aprendizaje. (p. 80)

Este antecedente se vincula a la presente investigacion ya que utilizaron
como estrategia la caja Mackinder en la competencia: “Resolucion de problemas
de cantidad”, especificamente de multiplicacion y division, influyendo
significativamente en los educandos su efectividad en la comprension y el
desarrollo del proceso de la resolucion de diferentes problemas que se presenta
en base a la multiplicacion y division. Asimismo, permitié que tanto los nifios y

nifias, alcanzaran niveles de logro esperado y destacado.
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2.2. Bases Teoéricas

2.2.1. Caja Mackinder
2.2.1.1. Definicion de la caja Mackinder

La caja de Mackinder, es un elemento metodolégico con diversas
formas de aplicacion en las resoluciones de los problemas
matematicos. Tiene como funcion principal ensefiar las cuatro
operaciones bésicas de la matematica: suma (4+8), resta (9-1),
multiplicacién (4x5) y division (12/3). Asimismo, permite
separar subconjuntos de conjuntos y es utilizado para la
composicion 'y descomposicion aditiva de los numeros

(D'Alessio, 2021, parrafo uno).

La caja Mackinder, permite desarrollar el papel activo del
estudiante, con la finalidad de buscar lo que necesita y adquirirlo de
manera consciente, a través de la libertad de observar, explorar,
manipular, indagar y aprender de forma ludica y concreta. Asimismo, la
caja Mackinder es un recurso didactico que da facilidad tanto a los nifios
y nifias, en comprender las cuatro operaciones que son basicas del area
curricular de matematica: sumando, restando, multiplicando y

dividiendo.

2.2.1.2. Caracteristicas de la caja Mackinder

La caja Mackinder, estd conformada por una caja principal y diez
cajas auxiliares. La caja principal, representa a la que tiene el
tamafno mas grande para posteriormente ser ubicada en el centro
de la base. Las cajas auxiliares, tienen que ser de un mismo
tamafo para luego ubicarlas al contorno de la caja principal
(Rodriguez, 2017, p. 27).

Las diez cajas auxiliares y la caja principal, que conforman la
caja Mackinder cumplen con la funcion de resolver diferentes problemas
planteados de las operaciones basica del area curricular de matematica,
como la adicion que significa afiadir y sustraccion que significa quitar,

de la competencia: “Resuelve problemas de cantidad”.

2.2.1.3. Importancia de la caja Mackinder

Este método promueve y facilita, en los nifios y nifias, que

comprendan el aprendizaje de las matematicas la
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individualizacion del aprendizaje utilizando materiales sencillos
como recipientes, tarjetas, bolsas, etc., que permita utilizar de
manera libre. Asimismo, fomenta la comprension de las
matematicas porque su vision esta basado en la utilizacién de
materiales didacticos, permitiendo que cada nifio y nifia tenga la
posibilidad de manipular de manera libre e interactie de forma
directa con el material (D'Alessio, 2021, parrafo siete).

El recurso de la caja Mackinder, es importante porque permite la
facilidad de la comprension de las cuatro operaciones que son basicas
del é&rea curricular de matematica: suma (12+12), resta (12-12),
multiplicacion (12x12) y division (12/12), mediante la manipulacion, la
interaccion y el descubrimiento directo con el material concreto.

2.2.1.4. Como elaborar la caja Mackinder

Para elaborar la caja Mackinder, se utiliza recursos naturales de
la Selva Central que tienen a disposicion. Por ello, primero se elabora
diez cajas auxiliares del mismo tamario, en la cual se ubicaban alrededor
de la caja principal, por la cual, se puede utilizar la manzana de coco, el
paju o el barro negro. Segundo, para elaborar la caja principal, se
caracteriza por tener el tamafio mas grande que las cajas auxiliares,
también, se puede utilizar la manzana de coco, el paju o el barro negro,
con la diferencia que el tamafio de la caja principal debe de ser mas
grande que las cajas auxiliares. Tercero, se necesita una base para colocar
la caja principal y las diez cajas auxiliares, por eso motivo la base debia
de ser consistente, por ejemplo, se puede utilizar las cortezas de las
maderas de los arboles. Asimismo, para la elaboracion de las fichas que
son los elementos que vamos a utilizar en la caja principal y auxiliar, se
utiliza recursos de la zona como huairuros, pifii pifii, semillas del cacao,
semillas de café o semillas de ojos de buey.

Por consiguiente, para la elaboracion de la caja Mackinder con
recursos naturales de la Selva Central, en primera instancia, se utilizé la
manzana de coco en la cual es una bola que se genera cuando el coco ya
ha germinado, para ello, se quité la copra que es la pulpa blanca y
aromatica que se suele comer como alimento, luego de retirarla, se lava

y se coloca en un espacio libre para su secado y esta se ha pintado a la
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creatividad e imaginacién del estudiante, se necesitan 10 manzanas de
coco para la representacion de las diez cajas auxiliares. Asimismo, para
la caja principal se utiliz6 la manzana de coco, pero su tamafio es un poco
més grande que las cajas auxiliares. También, para colocar las cajas
auxiliares y la caja principal, se tuvo como base un triplay o retrasos de
maderas, para que el recurso se ha consistente al momento de ser
utilizado o manipulado por los nifios y nifias. Finalmente, para la
movilizacion de las fichas que son los elementos que se trabajé de
manera conjunta con las cajas auxiliares y la caja principal, se utiliz6 los
huairuros y pifii pifii que son recursos naturales de la Selva Central que
abundan en las zonas humedas, por ejemplo, en los montes de las
chacras, en los aguajales o a las orillas de los riachuelos.

Tal y como se observa en la Figura 1, encontramos el disefio de
la caja Mackinder.
Figura 1
Disefo de la Caja Mackinder

2.2.1.5. Como funciona la caja Mackinder

Operacion de la suma o adicion. Para realizar la operacion de
la suma o adicion, se usan dos cajas auxiliares. En primer lugar, en una
de ellas se colocan los elementos que son las fichas en la cual
representaran al primer sumando; en segundo lugar, en otra caja auxiliar
se colocan las fichas que van a representar al segundo sumando. Luego
se comienza a contar las fichas de la caja auxiliar que tenga la menor
cantidad de estas y se van colocando en la caja principal, de igual manera
con la otra caja auxiliar que tiene la mayor cantidad se va colocando en

la caja principal. Finalmente, se empieza a contabilizar el grupo de fichas
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que se encuentra en la caja principal, siendo el total de la suma
(D'Alessio, 2021, parrafo trece).

Por ejemplo, si en una caja auxiliar se tienen 9 fichas y en la otra
caja auxiliar se tiene 6 fichas, se empieza a contabilizar desde la que tiene
6 fichas, ubicandolas en la caja principal. Luego, la caja que tiene 9
fichas se coloca en la caja principal. Por Gltimo, se cuenta la cantidad de
9 fichas y 6 fichas, que se coloco en la caja principal, siendo el total de
la adicion de 15 fichas.

Tal y como se observa en la Figura 2, encontramos el disefio de
la Resolucion de la Operacion de la Suma en la caja Mackinder.

Figura 2
Resolucion de la Operacién de la Suma en la Caja Mackinder

Operacion de la resta o sustraccion. Para realizar la operacion

de la resta o sustraccion, en primer lugar, se coloca en la caja principal
todos los elementos que son las fichas que van a representar al minuendo;
es decir, al grupo total que va representar al minuendo ubicado en la caja
principal, se le restara otra cantidad que es el sustraendo. Luego de la
caja principal se saca el grupo de fichas que se quiere restar en este caso
seria el sustraendo, en la cual se van contando y colocando en una de las
cajas auxiliares. Finalmente, para saber el resultado de la resta se cuenta
el nimero de fichas que quedaron dentro de la caja principal (D'Alessio,
2021, parrafo dieciséis).

Por ejemplo, en la caja principal se tienen 15 fichas (minuendo)
y se quieren restar 5 fichas (sustraendo). Para ello, se van sacando las 5
fichas de la caja principal y colocando en una caja auxiliar. Finalmente,
se cuenta las fichas que quedaron en la caja principal, siendo la diferencia
que representa el resultado de la sustraccion, es decir, 15 fichas menos 5
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fichas se logra tener como resultado 10 fichas ubicadas en la caja
principal.

Tal y como se observa en la Figura 3, encontramos el disefio de
la Resolucion de la Operacion de la Resta en la caja Mackinder.
Figura 3

Resolucion de la Operacién de la Resta en la Caja Mackinder

2.2.2. Recurso Didactico
2.2.2.1. Definicién del recurso didactico

Los recursos didacticos, son herramientas Utiles en el proceso
educativo; su uso ayuda a los docentes a cumplir su funcion
educativa, promoviendo el aprendizaje y el proceso de las
habilidades en los educandos. Asimismo, los recursos didacticos
aportan informacion que sirven como guia para los estudiantes.

Por ello, estos materiales pueden ser creados a partir de nuestra

propia imaginacion y ser utilizados como fuente de informacion

(Chévez et al., 2019, pp. 28-29).

Los recursos didacticos, son medios que contribuyen al
aprendizaje y la ensefianza que fomenta la motivacién a los estudiantes
a tener una mejor vision de los conceptos, y asi desarrollar sus
habilidades. Es decir, los recursos didacticos son mediadores y
estrategias que permite a los docentes desarrollar una clase dindmica
para los estudiantes, en la cual apoyan el desarrollo del proceso de en la
cual van a ensefiar y van a fomentar el aprendizaje, que facilita la
interpretacion lo que realmente deben los docentes ensefiar y los

estudiantes deben de aprender.
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2.2.2.2. Funcidn del recurso didéactico
Las funciones que tienen los recursos didacticos deben tomar en
cuenta el grupo al que va dirigido, con la finalidad que el ese
recurso se ha beneficioso. Por ello, las funciones que tienen los
recursos didacticos son: proporcionar informacion; cumplir un
objetivo; guiar el desarrollo del proceso de ensefianza y fomentar
el desarrollo del aprendizaje; contextualizar a los educandos;

factibilidad la comunicacién y el didlogo entre docentes y

estudiantes; acercar las ideas a los sentidos; motivar a los

estudiantes. (Vargas, 2017, parrafo doce)

Las funciones del recurso didactico, fortalecer el proceso de
enseflanza e incentivar el desarrollo del aprendizaje, fomentando la
motivacion y despertando el interés de los estudiantes. Asimismo,
articula e interviene en la ensefianza de contenidos teoricos con los
aprendizajes préacticos.

2.2.2.3. Importancia del recurso didactico

Los recursos didacticos, son fundamentales para los profesores y

nifios — nifias, en el proceso de ensefianza y el desarrollo del

aprendizaje, en la cual a los docentes les ayuda a brindar e

impartir los conocimientos de un determinado tema de manera

ludica y concreta para contribuir en el desarrollo del proceso de
aprendizaje del nifio y nifia, en la cual los sujetos a partir de la
manipulacion desarrollaran diferentes capacidades (Chavez et

al., 2019, p. 32).

Los recursos didacticos, son importantes porque aportan
conocimientos e informacién durante la ensefianza y aprendizaje.
También, ayudan a que los docentes cumplan con los propoésitos de
aprendizaje que enmarcan en cada sesion de clases para que los
estudiantes aprendan de manera motivada, creativa e imaginativa,
despertado el interés de aprender nuevos aprendizajes y conocimientos.

2.2.3. Resolucion de Problemas
2.2.3.1. Definicién de la resolucion de problemas
El resolver diversos planteamientos de problemas, es una

cuestion de habilidad préactica, observando, imitando vy

40



practicando, es decir, aprendemos diferentes problemas

ejercitandolos al resolverlos. Asimismo, la resolucién de

problemas considera situaciones que busquen el interés para
generar reflexion, busqueda, indagacion y estrategias que definen

la solucién, pero no siempre de manera inmediata (Polya, 1989,

p. 27).

Al plantear y presentar los problemas formulados a los
estudiantes, se fomenta la curiosidad, el interés y la iniciativa, para que
luego experimenten en la practica y pongan en juego sus habilidades,
estrategias y métodos en el desarrollo del proceso del desarrollo de la
resolucién del problema.

2.2.3.2. Fines de la resolucién de problemas

En el area de matematica, los fines de la resolucion de problemas:

Fomentar a que los nifios y nifias piensen de manera productiva,

desarrollen su razonamiento, enfrenten acontecimientos nuevos

y se involucren con las diversas aplicaciones de la matematica.

Asimismo, los profesores deben de propiciar que durante las

clases que se realiza del area de matematica capten el interes y

planteen problemas desafiantes, utilizando estrategias didacticas

para poder resolver los diferentes planteamientos de problemas
matematicos para fomentar la construccién de una base en

relacion a la matematica (Mamani y Parque, 2019, p. 10).

Los fines en base a la resolucion de planteamientos de problemas
en los estudiantes, es fomentar que piensen, analicen y razonen al
momento de enfrentarse a nuevas situaciones, retos o desafios que se le
plantee, en la cual involucre diferentes aplicaciones de la matematica.
Por ello, los docentes tienen que realizar sus sesiones de clases mas
interesantes, desafiantes y contextualizado a su realidad, en la cual se
utilice diversas estrategias al momento de resolver un problema
planteado.

2.2.3.3. Importancia de la resolucion de problemas

Para la educacion matematica, la resolucion de planteamientos

de problemas no es s6lo uno de los objetivos, sino también un

medio necesario para lograr el desarrollo del aprendizaje. Los
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estudiantes deben tener oportunidades de manera consecutiva

para poder plantear, explorar y resolver diversos problemas que

requieran el interés de un esfuerzo significativo. Al resolver
problemas matematicos, los estudiantes deben adquirir un

pensamiento apropiado, habitos de persistencia, curiosidad y

confianza en acontecimientos desconocidos que serdn Utiles

fuera de la educacion matematica. Incluso en la vida cotidiana y

profesional, es importante ser un buen solucionador de

problemas (Godino et al., 2003, p. 39).

Los estudiantes en base al proceso de resolucién de diversos
problemas matematicos, adquirieren diferentes modos de pensamientos
adecuados para cada situacion retadora que se les presente, fomentando
su curiosidad, interés, habitos en la cual se dé la persistencia y se genere
la confianza ante diversos acontecimientos no relacionados ni
familiarizadas, en la cual les servira para su vida cotidiana y en la
sociedad. También, el proceso de resolucion de diversos problemas
planteados del area curricular de matematica, es una parte importante de
cualquier proceso de aprendizaje matematico dentro del desarrollo de
estudio de los diversos niveles del contenido de la matematica.

2.2.4. Resolucion de Problemas de Cantidad
2.2.4.1. Competencia: Resuelve problemas de cantidad
En esta competencia, los estudiantes tienen la tarea de resolver
problemas o idear nuevos problemas que contribuyan a su
comprension de los numeros, las estructuras matematicas, las
operaciones y los patrones. Ademas, es crucial aplicar este
conocimiento para analizar cada situacion y utilizarlo para
representar o reconstruir la relacion entre los datos dados y el
escenario. Ademas, los estudiantes deben discernir si la solucion
que buscan requiere una estimacion o un célculo exacto, lo que

requiere la seleccion de métodos, técnicas, unidades de medida y

materiales apropiados. La competencia de "Resolver problemas

de cantidades" se basa en el razonamiento ldgico a medida que

los estudiantes comparan y explican, mediante analogia, las
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caracteristicas invocadas por un caso o ejemplo especifico al
resolver un problema (MINEDU, 2016, p. 232).

La competencia, “Resuelve problemas de cantidad”, trata de que

el educando utilice diferentes estrategias, recursos y procedimientos para

poder solucionar los diferentes problemas planteados. Asimismo,

fomenta a que tanto los nifios y como las nifias razonen, comparen,

expliquen el desarrollo de los pasos de la resolucion del problema,

representen, comprendan y planteen nuevas situaciones problematicas

que fomenten la combinacion de las diferentes capacidades.

2.2.4.2. Capacidades de la competencia: Resuelve problemas de cantidad

La competencia, “Resuelve problemas de cantidad”, fomenta

combinar las siguientes capacidades:

Traduce cantidades a expresiones numericas: El estudiante
transforma las conexiones entre los datos adquiridos y las
condiciones del problema en una expresion numérica que
establece las relaciones entre los datos adquiridos y las
condiciones del problema dado. En consecuencia, esta
expresion funciona como un sistema compuesto por numeraos,
operaciones y sus caracteristicas. De igual forma, el
estudiante presenta problemas basados en una situacion
determinada o expresion numérica. Ademas, el estudiante
evalla si el resultado obtenido o la expresion numeérica
formulada (modelo) se alinea con las condiciones iniciales
del problema presentado.

Comunica su comprension sobre los numeros y las
operaciones: El estudiante demuestra efectivamente su
comprension de conceptos, operaciones y propiedades
numéricas, asi como su capacidad para utilizar un lenguaje
numérico y varias representaciones para comprender las
relaciones entre unidades de medida. Ademas, son capaces de
interpretar y comprender con precision contenidos numéricos
y sus correspondientes representaciones.

Usa estrategias y procedimientos de estimacion y célculo:

Tanto el nifilo como la nifia, seleccionan, adaptan, combinan
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y crean diferentes estrategias y procedimientos, como
aritmética mental y calculos escritos, también estiman,
aproximan y miden, comparan cantidades y utilizan
diferentes recursos.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las
operaciones: El estudiante plantea posibles relaciones entre
nameros naturales, enteros, nimeros racionales, nimeros
reales, sus operaciones Yy propiedades se basa en
comparaciones y experiencia, generando propiedades a partir
de casos especificos, el estudiante debe explicarlas con
analogias y demostrarlas con ejemplos; para luego ser
verificada y refutada (MINEDU, 2016, p. 232).

2.2.4.3. Desempefios de la competencia: Resuelve problemas de cantidad

Descripciones especificas de lo que hacen tanto los nifios como

las nifias, en base a la competencia “Resuelve problemas de

cantidad”, que demuestra el proceso de alcanzar el nivel esperado

del ciclo Il1. Por ello, los estudiantes realizan desempefios como

los siguientes:

Establece relaciones entre datos y una o mas acciones de
agregar, quitar, avanzar, retroceder, juntar, separar, comparar
e igualar cantidades, y las transforma en expresiones
numéricas (modelo) de adicion o sustraccion con ndmeros
naturales de hasta dos cifras.

Expresa con diversas representaciones y lenguaje numérico
(nameros, signos y expresiones verbales) su comprension de
la decena como nueva unidad en el sistema de numeracion
decimal y el valor posicional de una cifra en nimeros de hasta
dos cifras.

Expresa con diversas representaciones y lenguaje numérico
(nmeros, signos y expresiones verbales) su comprension del
nimero como ordinal al ordenar objetos hasta el vigésimo
lugar, de la comparacién entre nimeros y de las operaciones
de adicion y sustraccion, el doble y la mitad, con nimeros de

hasta dos cifras.
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e Emplea estrategias y procedimientos como los siguientes:
(Estrategias heuristicas; estrategias de calculo mental, como
las descomposiciones aditivas o el uso de analogias 70 + 20;
70 +9, completar a la decena més cercana, usar dobles, sumar
en vez de restar, uso de la conmutatividad; procedimientos de
calculo, como sumas o restas con y sin canjes; estrategias de
comparacion, que incluyen el uso del tablero cien y otros).

e Compara en forma vivencial y concreta la masa de objetos
usando unidades no convencionales, y mide el tiempo usando
unidades convencionales (dias, horarios semanales).

e Realiza afirmaciones sobre la comparacién de numeros
naturales y de la decena, y las explica con material concreto.

e Realiza afirmaciones sobre por qué debe sumar o restar en un
problema y las explica; asi también, explica su proceso de
resolucion y los resultados obtenidos. (MINEDU, 2016, p.
237)

2.2.5. Modelo para Resolver Problemas en el Area de Matematica
2.2.5.1. Definicion del area de matematica

La matematica, trata de una actividad en la que el hombre ocupa

un lugar central en el desarrollo de los sistemas de conocimiento

y las culturas locales, porque constantemente cambia, se adapta

y remodela, y fomenta una gran variedad de investigaciones en

ciencia, tecnologia moderna, etc., por lo que es fundamental para

el desarrollo vital de la humanidad.

En la matematica el desarrollo del aprendizaje, fomenta y
desarrolla en los ciudadanos el interés de indagar, organizar, analizar la
informacion y entender las actividades matematicas cotidianas que
tenemos a través de la experiencia en nuestra sociedad, para asi actuar,
decidir y resolver diferentes desafios cotidianos, utilizando de manera
flexible las diversas estrategias y conocimientos de la matematica.
(MINEDU, 2016, p. 230)

2.2.5.2. Enfoque del area de matematica
En el &mbito del area curricular de matematica, el proceso de

ensefianza esta guiado por un marco teérico y metodoldgico,
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correspondiente a un enfoque centrado en la resolucion de

problemas, el cual se define con base en las siguientes

caracteristicas:

La terminologia “matematica”, esta en constante cambio,
desarrollo y reestructuracion.

Cada actividad relacionada con las matemaéticas se basa en la
resolucion de problemas planteados en situaciones y
acontecimientos reales, que tienen significado segin la
diversidad de contextos. Estas situaciones se dividen en
cuatro grupos: situaciones de cantidad; situaciones de
regularidad, equivalencia y cambio; situaciones de forma,
movimiento y posicion y situaciones de incertidumbre y
gestion de datos.

Los estudiantes plantean y resuelven problemas, los
estudiantes enfrentan diferentes desafios, desafios a través de
estrategias de solucion no aprendidas, esto les permite a los
estudiantes desarrollar un pensamiento de indagacion-
colaborativo individual, que les permite superar desafios u
obstaculos que se presentan en la boca del problema o
desafios de busqueda de cura que surgié. De manera similar,
este proceso implica la creacion y reconstruccion de
conocimiento vinculando y reordenando conceptos Yy
conceptos matematicos clave que aumentaran su
complejidad.

Los estudiantes pueden plantear los problemas que se desea
resolver, de tal manera que se fomente la imaginacién e
interpreten situaciones nuevas y diferentes.

Al resolver los diferentes problemas planteados por los
estudiantes o el docente, se busca impulsar el aprendizaje a
partir de las emociones, actitudes y creencias, como acciones
de aprendizajes significativas.

Cuando los estudiantes autoorganizan su estilo de
aprendizaje, reflexionan sobre los éxitos, errores, logros y

desafios del desarrollo de la resolucion de problemas y se les
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anima a aprender por si mismos para fomentar la autonomia
del desarrollo de su aprendizaje (MINEDU, 2016, p. 231).
2.2.5.3. Proceso didactico del area de matematica

“Los procesos didacticos, orientan procedimientos determinados
para llevar a cabo la ejecucién de las sesiones de aprendizaje.
Incentivando a que tanto como el nifio y la nifia, adquiera nuevos
conocimientos y consolide sus aprendizajes de manera eficaz y efectiva”
(MINEDU, 2016, como se cito en Melgarejo, 2021, pp. 33-34).

Los procesos didacticos, son acciones que realizaran los docentes
de manera ordenada en sus interacciones con los estudiantes, como parte
del proceso educativo para lograr un aprendizaje efectivo y eficiente, que
fomentard la consolidacion del conocimiento y desarrollo de las
competencias interrelacionadas entre el profesor y estudiante en la
practica del aula. Asimismo, los procesos didacticos, se caracterizan por
ser pautas que permitiran al docente orientar y dirigir la movilizacion de
las competencias de cada area curricular, con el fin de consolidar el
conocimiento y el desarrollo de las competencias.

Segun (MINEDU, 2016, como se cité en Melgarejo, 2021), “para
la realizacion del enfoque de los diversos planteamientos de problemas
en busca del proceso de resolucion de los problemas, se establecen
capacidades y para el desarrollo de estas capacidades se generan
dimensiones a partir de procesos didacticos establecidos para el area de
matematica” (p. 35). Las dimensiones de los procesos didacticos son:

e Familiarizacion con el problema: El estudiante se familiariza
con la situacion y el problema; analizando e identificando la
situacion que contiene la formulacion del problema.

e Bulsqueda y ejecucion de estrategias: Tanto como el nifio y la
nifia, indagan, investigan, proponen Yy seleccionan las
estrategias que considera pertinentes, para poder abordar en
base al planteamiento del problema, iniciando a partir de sus
saberes previos para luego identificar nuevos términos, pasos
y nociones. Asimismo, generar reflexion sobre el proceso de

seleccion para luego identificar los avances y dificultades.
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e Socializa sus representaciones: El educando intercambia
diversos  acontecimientos y confronta con otros
planteamientos de problemas, la utilizacion de estrategias y
las deficiencias que se ha tenido, en la cual se enfatiza las
representaciones que obtuvo con el objetivo de ir
consolidando el aprendizaje esperado (vocabulario, ideas y
procedimientos matematicos).

e Reflexion y Formalizacion: El estudiante consolida y
relaciona conceptos y procesos matematicos, en la cual se
reconoce su importancia, utilidad y finalidad, dando
respuesta al problema, en base a la reflexion de lo que se ha
realizado.

e Planteamiento de otros problemas: El educando aplica el
conocimiento que tiene y los procesos matematicos que se
ejecuta en los planteamientos de problemas en base a
situaciones similares que son planteados por el docente o por
el estudiante mismo, realizdndose el traslado de los saberes o
conocimientos matematicos que ya se obtuvo (Rodriguez,
2021, pp. 31-37).

2.2.6. Pensamiento Matematico Teorico Epistemoldgico y Psicopedagogico
2.2.6.1. Teoria del Aprendizaje por Descubrimiento

El aprendizaje por descubrimiento, es un entorno ambiental que

desafia la inteligencia de un estudiante (nifio o nifia), fomenta la

resolucion de problemas y fomenta la transferencia de
conocimientos de lo que ya se ha aprendi6. Segun Jerome Bruner

(1960), los profesores deberian fomentar acontecimientos

problematicos que motiven a los propios estudiantes a construir

la estructura en base a un conocimiento. La estructura se refiere

a la disposicion de ideas, relaciones o patrones, quiere decir una

informacion importante, los hechos y detalles especificos no

forman parte de la estructura construida. Brunner sostiene que el
aprendizaje en el aula puede proceder de forma inductiva, es

decir, el razonamiento inductivo trata de pasar de los detalles y

ejemplos a la construccion de una teoria general.
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En el aprendizaje por descubrimiento, el profesor les muestra
ejemplos de manera especifica, en la cual los nifios y nifias, trabajan de
esa manera hasta descubrir a partir de la interaccion la estructura del
material. Una estrategia inductiva necesita del pensamiento inductivo
por parte de los estudiantes. Bruner sugiere que los maestros pueden
fomentar este tipo de pensamiento, alentando a los nifios y nifias, a hacer
especulaciones en referencia a evidencias incompletas y luego
confirmarlas o desecharlas sistematicamente. El aprendizaje por
descubrimiento, se origina cuando el instructor (docente) le presenta
todas las herramientas necesarias al individuo (estudiantes) para que éste
descubra por si mismo lo que se desea aprender. (Torres, 2015, p. 70)

Por ello, segun la teoria de aprendizaje por descubrimiento, al
realizar una clase el docente debe de organizar de tal manera que los
estudiantes aprendan a través de su participacion despierta y activa,
mediante la actividad directa sobre la realidad. Asimismo, al realizar un
aprendizaje por descubrimiento, los estudiantes deben de trabajar en la
gran mayoria por si mismos y el descubrimiento guiado, el docente
proporciona guia y orientacion al estudiante a través de preguntas que
intrigan, situaciones amplias y ambiguas o problemas interesantes y
desafiantes.

2.2.6.2. Teoria del Aprendizaje Significativo
El aprendizaje significativo, esta constituida por pasos, con el
propoésito de relacionar el nuevo conocimiento con la nueva
informacion previa que ya se tiene en la estructura cognitiva del
individuo (nifio o nifia). Para David Ausubel (1960), la estructura
cognitiva, es un grupo de conceptos, ideas y proposiciones que
un sujeto (nifio o nifa), tiene en un determinado campo del
conocimiento, organizados jerarquicamente en relacion al nivel
de abstraccion, generalidad e inclusividad de ideas. Ausubel,
advertia: "Si tendria que reducir toda la psicologia educativa a un
solo principio enunciaria éste: el factor mas importante que
influye en el aprendizaje es lo que el estudiante ya sabe.

Averiguese esto, y enséfiele a partir de él".
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El aprendizaje significativo, se basa en que el nifio y la nifa,
adquiera la informacién nueva y se relacione con la ya existente en la
estructura cognitiva de forma sustantiva, no arbitraria ni al pie de la letra.
Asimismo, el estudiante debe tener una disposicion o actitud favorable
para extraer el significado, para luego poseer los conocimientos previos
0 conceptos de anclaje pertinente. También, las condiciones que
considera el aprendizaje significativo es el material (significado 16gico),
el estudiante (significacion psicoldgica) y la motivacién. Ademas, puede
promoverse mediante estrategias apropiadas (por ejemplo. Los
organizadores anticipados y los mapas conceptuales). (Torres, 2015, pp.
73-74)

Por consiguiente, para lograr el desarrollo de la competencia:
“Resuelve problemas de cantidad” debemos de generar un aprendizaje
significativo, en la que el educador tiene como papel fundamental de
observador de la realidad y el contexto cultural del educando, para lograr
desarrollar aprendizajes en base a sus vivencias de su vida cotidiana y la
sociedad cultural que le rodea, asimismo, los recursos que utilizamos
para desarrollar los aprendizajes deben de ser innovadores Yy
contextualizados a su realidad social y cultural, que conlleve a que el
estudiante aprenda mediante la manipulacion de recursos elaborados en
referencia a su realidad y contexto cultural, que generen la relacion de
algun conocimiento cognitivo estructurado en el estudiante a un
conocimiento nuevo de aprendizaje, que ancladas causan un aprendizaje
significativo.

El aprendizaje significativo, se basa en que las nuevas
informaciones que son los conocimientos que recién se esta adquiriendo
debe de relacionarse con las ideas obtenidas que el educando ya tiene,
por ello, se presentan las siguientes condiciones:

e Significatividad ldgica: La informacion a estudiar debe tener
un significado l6gico, es decir, debe ser capaz de significar
por su forma de organizar y su estructura.

e Significatividad psicoldgica: Todo contenido que se va
obtener debe de estar actualizado y a la misma vez

relacionado con el sentido psicolégico en cognitiva del
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educando (aprendiz), a través de su anclaje en los conceptos
previos.

e Motivacion: El nifio o nifia, debe de mostrar el interés de
aprender, la valentia de querer saber, en la cual, la actitud
tiene que ser de manera positiva dirigido al aprendizaje que
se quiere obtener. (Torres, 2015, p. 73)

2.2.6.3. Teoria Sociocultural
Segun la teoria sociocultural de Lev Vygotsky, el conocimiento
se obtiene principalmente de la interaccion del sujeto con su
entorno sociocultural y a través de ella se adquiere mas
conocimiento. De manera similar, el sujeto es visto como el
resultado de un proceso histérico y social, en el que el lenguaje
juega un papel importante. Es decir, para Vygotsky, la
interaccion social en el lenguaje es esencialmente el determinante
del desarrollo cognitivo individual (nifios y nifias). El
aprendizaje, es un resultado complejo de procesos sociales

interactivos, como la comunicacion conversacional con pares y

adultos. No se transfiere de una persona a otra como un objeto

mecanico, sino a través de procesos psicol0gicos que surgen
cuando el sujeto interactta con el mundo fisico y social.

El conocimiento en esta red se crea primero de manera externa,
es decir, en las relaciones interconceptuales cuando las influencias
culturales se manifiestan en todas las construcciones materiales
(instrumentos, avances cientificos tecnologicos) o simbolos (lenguaje,
incluidos signos y simbolos) y secundarias a los procesos cognitivos al
realizar tareas cognitivas superiores cambian, es decir, estan fuertemente
interiorizados. En términos de Vygotsky, los profesores median entre los
estudiantes y el conocimiento que buscamos ensefiar y adquirir. (Torres,
2015, p. 80)

Proporcionar a los estudiantes experiencias de aprendizaje de
acuerdo con su origen sociocultural, nivel de desarrollo y lo
significativo, origina que al producir los aprendizajes es importante
fomentar retos y desafios, para hacerles cuestionar los significados que

los estudiantes poseen, para luego ser modificados y desarrollados.
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También, es importante recordar que para que ocurra el aprendizaje, los
estudiantes deben ser desafiados haciéndoles cuestionar su significado
para que puedan revisarlo y desarrollarlo completamente. Para iniciar el
desarrollo de los aprendizajes es necesario comenzar en base a los
contextos socioculturales de nuestros estudiantes, para brindarles una
educacion significativa y con sentido de analizar a profundidad el
significado de cada cultura.

Realizar y fomentar ambientes de aprendizaje, estimula la
actividad mente-cuerpo de los estudiantes, el inicio de una conversacion,
la auto reflexion, la opinidn, el pensamiento critico, la cooperacion entre
compafieros o grupo social y la participacién activa, son acciones que
debe generar el docente para brindar una educacion mas humana, que
respete la diversidad cultural en todos sus aspectos y ayude a construir
una comunidad mas democréatica y comprometida con el desarrollo de
las personas y la naturaleza en el mundo.

2.2.6.4. Teoria Constructivista del Aprendizaje
La Teoria Constructivista del Aprendizaje, propuesta por Piaget,
menciona que la capacidad cognitiva y la inteligencia, se
encuentran ligadas al medio fisico y social, con la finalidad de
que el nifio edifique el conocimiento y pueda resolver problemas
mas adelante con facilidad, mediante variedades de canales:
manipulacion, lectura, observacion, exploracion y escucha
activa. Durante el proceso de desarrollo cognitivo, existen dos
mecanismos para el aprendizaje: la asimilacion y la
acomodacion, encargadas de buscar el equilibrio, integrando
nuevas situaciones vivenciales en nuestros esquemas, con la
finalidad de asimilar los objetos al adecuarse a sus caracteristicas,
cuando estas vivencias y esquemas Se corresponden y se

estructuran. Asimismo, inicialmente se lleva un desequilibrio y

se crea una confusion, pero finalmente el aprendizaje se organiza

y se adapta a los pensamientos previos y nuevos. La organizacion

y la adaptacion, constituyen la permanencia de crear formas y

estructuras variadas: en el desarrollo de la adaptacion por

asimilacion, adquieren nuevos conocimientos previos al esquema
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establecido y en el desarrollo de adaptacidén por acomodacion, el

esquema previo cambia y se acomoda a la nueva experiencia.

Piaget establece cuatro etapas o periodos, para producir el

desarrollo cognitivo:

Periodo sensomotor (0-2 afios): El ser nacido, conoce poco a
poco mediante sus sentidos y las practicas motrices de su
cuerpo el mundo exterior, configurando nuevas redes de
esquemas que permiten la construccién de objetos
permanentes.

Periodo preoperacional (2-7 afios): Esta es dividida en dos
etapas: la Etapa Preconceptual (2-4 afios), aqui se observa la
representacion simbolica, imitacion y memoria plasmada en
dibujos, suefios, simulaciones y lenguaje. Asimismo, sigue
siendo egocentrico y cree que todo elemento u objeto tiene
vida o sentimientos. También, piensa que todo lo que percibe
es tal como es y que cada suceso o situacion tiene causa-
efecto. La Etapa Prelogica o intuitiva (4-7 afos), se
manifiesta el pensamiento preldgico, por ejemplo: la mitad de
una cesta esta compuesta por pepitas de huairuros y la otra
cesta no tiene pepitas de huairuros, significa que en la primera
cesta tiene pepitas de huairuros y en la segunda cesta no tiene
pepitas de huairuros. El lenguaje, es egocéntrico por falta de
experiencia marcando limitaciones; el ensayo y el error,
permite descubrir de manera intuitiva las relaciones
concretas, solo es capaz de considerar una caracteristica al
mismo tiempo, por ejemplo: el collar de color rojo no puede
ser al mismo tiempo pepitas de ojo de pifii pifii.

Periodo de las operaciones concretas (7-12 afios): Emplea la
I6gica en base a lo que estd experimentando y manipulando
de forma simbolica (operaciones aritméticas). Piensa hacia
adelante y atras, por ejemplo: adelante (Reconoce que, si
traslada una cantidad establecida de un recipiente pequefio a
otro recipiente mas grande, serd la misma cantidad que

inicialmente se establecié o 4+4=8) y atras también llamada
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reversibilidad, aptitud que ayuda al pensamiento I6gico y se
lleven a cabo deducciones (4+4=8 entonces 8-4=4).
Asimismo, durante este periodo se desarrolla de manera
ascendente la inteligencia, desde saberes a través de
experiencias concretas hasta simbolizar y razonar de manera
abstracta. También, realizar seriaciones, clasificaciones en
grupos y operaciones logicas, por ejemplo: si presenta un
lapiz de color azul y este es mas largo que el lapiz de color
amarillo y el lapiz amarillo es mas grande que lapiz de color
verde, el estudiante por l6gica mencionara que el lapiz de
color azul es mas grande que el lapiz de color verde, sin la
necesidad observar o aplicar una comparacion
sensoriomotora.

e Periodo de las operaciones formales (12 afios hasta la
madurez): A la edad de los 12 afios aproximadamente razona
de manera logica sobre situaciones abstractas sin haber
investigado de manera directa. Asimismo, el sujeto esta en la
facultad de realizar un pensamiento racional e inductivo a
través de una propuesta ofrecida, es decir, puede conocer un
problema de forma hipotética y llegar a una reflexion Idgica
mediante el pensamiento. (Piaget, 1990, como se citd en
Castilla, 2014, pp. 16-21)

Fomentar el desarrollo cognitivo, dependera de la relacion entre
la experiencia y la relacion social que se establece directamente con el
aprendizaje, es decir, al realizar una interaccion con el entorno, se
utilizaran los saberes e interpretaran nuevas situaciones. Referente al
proceso de acomodacion y asimilacion, para la construccion de nuevos
aprendizajes, se basara de como el aprendizaje se relaciona con el
aprendizaje del contexto que le rodea, las situaciones previas que se le
presenta y la manipulacion de objetos que incentiva la construccion de
nuevos conocimientos. Por ejemplo, si el sujeto no conoce le permite la
transicion a un estado cognoscente, siendo una persona equilibrada,

quiere decir un sujeto con conocimiento.
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Por consiguiente, manipular el material concreto o el recurso
desarrolla al estudiante el estimulo de conocer y entender los saberes
abstractos, incentivando que se activen sus cinco sentidos, es decir, no
solo basta con observar para adquirir el conocimiento sino implica
manipular, para conocer, modificar, transformar y poder entender y
comprender el proceso del ¢Por qué es asi?, ¢Por qué inicia asi?, ¢Por
queé termina asi?, en base a la determinacién que se quiera solucionar,
estudiar o adquirir informacion.

2.2.6.5. Teoria de la Matematica Critica: Etnomatematica

De acuerdo a la Teoria de la Matematica Critica, D’ Ambrosio
(2005), menciona que la etnomatematica, es un término que
expresa la relacion existente entre la cultura y la matematica. La
palabra etno significa los elementos que representa a un grupo de
la sociedad como su lenguaje, religion, musica, valores,
creencias, costumbres, vestimenta, arte, alimentacion, habitos y
rasgos fisicos. Por otra parte, la palabra matematica integra el
conjunto del conteo, aritmética, clasificacion, ordenacion,
deducciéon y modelacion. Es decir, consiste en comprender y
analizar las relaciones sociales de su entorno cultural y simbdlico
que rodean y determinan la identidad cultural relacionandose en
el campo de la matematica que al aplicarse permite resolver
problemas de situaciones cotidianas basada en una sociedad
simbolica y expresada en saberes culturales.

El uso de la didactica de la ethomatematica, transfiere y consolida

los saberes culturales y experiencias de su comunidad en los

conocimientos matematicos locales y comunitarios, por ejemplo:
al recoger las pepitas de pifii pifii ubicados en las orillas del rio,

chacras o montes para realizar accesorios como collares o

pulseras, se utiliza la unidad de medida, es decir, el conteo de

manera creciente (1 pifi pifii, 2 pifii pifii, 3 pifi pifi, etc) o

decreciente (3 pifii pifi, 2 pifi pifi, 1 pifi pifi), con la finalidad

de incluir los saberes esenciales de la identidad cultural en la

practica de la matematica. En este sentido, se tiene como objetivo
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que mediante el uso del conocimiento matematico propia de la

comunidad se revalorice la identidad cultural.

Asimismo, la etnomatematica presenta siete dimensiones:

Dimension conceptual: Se basa a la integracion de
conocimientos y técnicas originadas por los grupos
culturales. Estos grupos crean modelos para interpretar su
realidad para demostrar los sentimientos y abstracciones
mentales.

Dimensién histérica: Demuestra los saberes acumulados por
los humanos durante el trayecto de los afios, como también la
experiencia de cada uno y de manera grupal.

Dimension cognitiva: Referencia a la habilidad para contar,
inferir, comparar, medir, explicar, cuantificar, clasificar,
organizar y evaluar. Asimismo, se origina la comunicacion
con el otro conocimiento, por ejemplo: el conocimiento que
se tiene se amplia cuando se comparte con otro y ese
conocimiento recibido se amplia por la interaccion entre
ambos.

Dimension “los desafios (cambios) de la vida diaria”: La
matematica permite analizar los factores ambientales y
culturales de cada comunidad o sociedad y de qué manera
influye en el desarrollo de vida de cada uno de sus grupos
sociales.

Dimension epistemologica: Da respuesta de manera
integrada y no fragmentada a lo futuro del conocimiento, por
ejemplo: ¢(Cuél es mi pasado y el pasado de hoy, si este dia
es la celebracion de mi comunidad?

Dimension politica de la etnomatematica: Busca el respeto
por los origenes culturales de cada grupo de la sociedad sin
faltar el respeto por el otro, con el fin de descolonizar y
fomentar el valor de la importancia de ambos términos
(identidad cultural y la colonizacion).

Dimension educativa: Fortalecimiento de lo cuantitativo y

cualitativo del razonamiento matematico. La terminologia
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cuantitativa, se refiere a la cuantificacion de la matematica
(célculo aritmético, algebraico, diferencial e integral) y la
palabra cualitativo hace referencia a lo analitico
(probabilidad estadistica y fractales), razonamiento, critica y
andlisis de la sociedad o comunidad en la que radicamos, con
la finalidad de fomentar la relacion de la identidad cultural
con la matemaética (cuantitativa y cualitativa). (D’Ambrosio,
2005, como se citd en Guerrero, 2008, pp. 68-69)

La etnomatematica, permite que los estudiantes no solamente
desarrollen y apliquen conocimientos matematicos, sino integren la
identidad cultural (valores, costumbres, creencias, musica, arte, religion,
artesania y vestimenta), en las formulaciones de los problemas
matematicos con una ensefianza contextualizada basada en los saberes
culturales matematicos que se presentan en las practicas sociales de la
comunidad. También, busca integrar la realidad del estudiante en las
diversas ensefianzas de la matematica, para desarrollar estudiantes
analiticos, criticos y reflexivos, en base a su identidad cultural y el
contexto social, con la finalidad de solucionar los diversos desafios que
le presente la sociedad.

Asimismo, la didactica de la etnomatematica, permite ser parte
de las vivencias culturales de los estudiantes y las experiencias de su
comunidad en los conocimientos matematicos locales, a partir, del
didlogo que incentiva el docente con el estudiante, al proponer un
planteamiento de problemay formular en base a la realidad y el contexto
cultural, con la finalidad de que al instante de buscar soluciones se
fomentara un conocimiento significativo, ya que el sujeto relacionara
sucesos o situaciones en las que aplic6 una manera de solucionar ese
problema, y se fortalecera si el problema planteado esta en base a su
identidad y las soluciones para obtener una respuesta son vivenciales
como la practica en la realidad o el contexto social.

2.2.6.6. Teoria Global: La Educacion Mateméatica Realista

Esta corriente se identifica mediante la terminologia de

Educacion Matematica Realista, en la cual el creador es el Dr.

Hans Freudenthal (1905-1990). La teoria global de Freudenthal
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la “Educacion Matematica Realista”, menciona que la
matematica se origina como matematizacion (organizacion) en
base a la realidad de la sociedad o comunidad, luego el
aprendizaje matematico debe originarse también en esas
circunstancias que le presenta el mundo real. Esto no solo
significa mantener a esta disciplina solo conectada al mundo real
0 lo que ya existe, sino también a la accion que se pueda realizar,
imaginar y razonar para el educando. De lo que se trata es de
presentar los problemas en la cual los estudiantes puedan
imaginar las diversas situaciones que se les pueda acontecer y en
base a ello, poder usar su sentido comun para poder ejecutar los
procedimientos de célculo, las estrategias en los diversos tipos de

planteamientos de problemas para la resolucion de problemas y

los modelos matematicos que mejor sirvan para organizarlas.

Desde este punto de vista el contexto debe ser considerado como

un aspecto intrinseco al problema y no como un mero ropaje a

eliminar.

Los contextos en la EMR (Educacién Matematica Realista) al ser
significativos para el aprendiz se constituyen en puntos abiertos de
partida de su actividad matematica, promoviendo el uso de su sentido
comdn y sus estrategias informales, usandose en profundidad. Sin
embargo, para no generalizar y banalizar el concepto de contexto realista
es importante tener en cuenta el caracter relativo del mismo, ya que en
base a un contexto sea o no real, se referenciara a través de la experiencia
previa de los estudiantes y de sus capacidades para imaginarlo o
visualizarlo. Desde este punto de vista resultara tan “real” para un
estudiante de primer ciclo trabajar sobre el colectivo al que diariamente
aborda para venir a la escuela, como, posteriormente, hacerlo sobre el
lenguaje de flechas que representa lo que en el colectivo acontece, 0 en
estudiantes mas avanzados, recurrir a lo que se sabe sobre nimeros y
operaciones para resolver mentalmente problemas tales como 39 x 41,
252 + 12 0 60 + ¥ o inventar un método para predecir las dos ultimas
cifras de una potencia de 7 dado el exponente. (Freudenthal, 1991, como

se citd en Bressan et al., 2004, pp. 1-5)
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Los problemas planteados deben de estar formulados en base a
su realidad como actividad humana y contexto cultural del estudiante, es
decir, problemas formulados y planteados significativamente en
referencia a lo realizado por el estudiante de su dia a dia como también
del contexto cultural y sociedad en la que vive, en la que permita la
imaginacién de representacion del problema presentado, la busqueda de
estrategias para el desarrollo del procedimiento de la resolucién del
problema y la organizacién en base a un modelo matematico, con el
proposito de utilizar herramientas (recursos o materiales) y combinar las
diferentes capacidades para la organizacion, busqueda de la estrategia,
desarrollo o procesos y la solucién del problema planteado.

Freudenthal completa el proceso de redescubrimiento que
Treffers (1987) llama matematizacion progresiva. Tanto los nifios como
las nifias, comienzan calculando el contenido o el mundo real para que
de manera progresiva pase a cambiar a analizar su propia forma de
realizar la actividad matematica. Este paso en la cual se matematiza fue
elaborado por Treffers (1978, 1987) y retomado de dos maneras por
Freudenthal (1991):

e La de matematizacion horizontal: Esto implica transformar
un problema contextual en un problema matematico, basado
en la que el estudiante tiene que poder intuir, utilizar su
sentido comun, la manera como se aproxima empiricamente,
la observacién y la forma de experimentar inductivamente.

e La de matematizacion vertical: Hablar especificamente de la
matematica, es utilizar diversas estrategias que fomente la
reflexion, incentivar la generalizacion, aplicar pruebas, la
accion de la rigorizaciéon en la cual se pone limite en la
interpretacion y se pone en practica la validez, la
representacion del simbolo y esquematizar con la finalidad de
obtener niveles de formalizacion matematica. (Freudenthal,
1991, como se citd en Bressan et al., 2004, pp. 6-7)

2.2.6.7. Teoria de Mayer
La teoria de Mayer, estd basado en un modelo de procesos de

comprension y solucién para poder resolver diversos planteamientos de
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problemas matematicos, por ello, en esta teoria se implica cinco aspectos
del conocimiento: linguistico, semantico, esquematico, estratégico y
operativo.

Para resolver formulaciones de problemas de narracion es

fundamental que se fomente los dos procesos mentales, en

primera instancia esta el proceso de comprension que se basa a la
representacion interna del problema que integra y traduce las
estructuras cognitivas del sujeto, asimismo, para ejecutar este
proceso se requiere tres tipos de conocimientos de comprension:

e Conocimiento lingtistico: Es el lenguaje léxico en la que esta
escrito la formulacién del problema planteado, con la
finalidad de comprender las terminologias que lo conforman.

e Conocimiento semantico: Es comprender la situacion o el
contexto que comunica el planteamiento del problema, por
ejemplo: dos decenas equivale a veinte unidades.

e Conocimiento esquematico: Es integrar la formulacion del
problema planteado en una estructura cognitiva y saber lo que
se debe de realizar para ejecutar la resolucion del problema.

En segunda instancia, después de traducir e integrar la

formulacién del problema en la estructura cognitiva del sujeto, se

prosigue a realizar el proceso de solucion en la que se planifica,
organiza, aplica y avalUa las operaciones necesarias, por ello, se
requiere otros dos tipos de conocimientos de solucién:

e Conocimiento operativo o algoritmico: Se selecciona la
operacion que se necesita para dar solucion al problema
planteado. Es decir, en primer lugar, se elige y domina las
cuatro operaciones basicas de calculo aritmético: suma (9+7),
resta (36-25), multiplicacion (12x8) y division (25/5) y
algebraico (solucionar con paréntesis y despejar la incognita).

e Conocimiento estratégico: Se planifica, se genera la
secuencia, dirige y evalia los diversos tipos de
conocimientos: linguistico, semantico, esquematico Yy
algoritmico (Mayer, 1982, pp. 135-136).
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Al comprender el planteamiento del problema se requiere
analizar los procesos de traduccion, es decir, la formulacion de
diversos problemas presenta proposiciones en la cual se tiene que
comprender y analizar por asignacion, relacion e interrogacion.

A continuacion, se presenta los tipos de preposiciones:

e Proposiciones de asignacion: Se especifica el valor de la

variable, por ejemplo: “Norma tiene 328 pepitas de pini pifii”.
e Proposiciones de relacion: Se expresa una relacion
cuantitativa entre dos variables, por ejemplo: “Rachel tiene
328 pepitas de pifii pifit mas que Alejandra”.

e Proposiciones de interrogatorio: Se solicita el valor numérico
de unavariable, por ejemplo: ¢ Cuantos platanos tiene Teresa?
(Mayer, 1982, pp. 145-146).

La teoria de Mayer, se centra en generar comprension y dar
solucion a las formulaciones de los diversos problemas matematicos
planteados de aspecto narrativo, para ello, menciona cinco aspectos del
conocimiento: en la comprension (conocimiento linglistico,
conocimiento semantico y el conocimiento esquematico) y en la solucion
(conocimiento estratégico y el conocimiento operativo).

La ejemplificacion de un problema matematico planteado de
aspecto narrativo, se presenta a continuacion: Si inicialmente Rebeca
tiene 24 collares de huairuros y Rachel tiene 65 collares de huairuros mas
que Rebeca, ¢Cuantos collares de huairuros le falta a Rebeca para tener
la misma cantidad que Rachel?

Al presentarse el problema planteado, segun la teoria de Mayer,
en primer lugar, se debe realizar los tres procesos de comprension
(conocimiento linglistico, conocimiento semantico y el conocimiento
esquematico), con la finalidad de identificar el lenguaje léxico, el
contexto y la estructura cognitiva. En segundo lugar, se genera los dos
procesos de solucién (conocimiento operativo o algoritmico y el
conocimiento estratégico), con el objetivo de seleccionar la operacion
basica de calculo aritmético y algebraico para dar solucion a la
formulacién del problema planteado y finalmente evaluar la secuencia

de los cuatro conocimientos (linglistico, semantico, esquematico y
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algoritmico) que se requiere para la comprobacién del proceso de

solucién del planteamiento del problema ejecutado.
2.2.6.8. Método Montessori

El método Montessori, esta inspirado en el humanismo integral,

que postula la formacion de los seres humanos como personas

Unicas y plenamente capacitadas para actuar con libertad,

inteligencia y dignidad. EI método Montessori, es considerado

como una educacién para la vida y se sirve de los siguientes

aspectos para lograrlo:

Ayuda al desarrollo natural del ser humano.

Estimula al nifio a formar su caracter y manifestar su
personalidad, brindandole seguridad y respeto.

Favorece en el nifio la responsabilidad y el desarrollo de la
autodisciplina, ayudandolo a que conquiste su independencia
y libertad, esta dltima como sinonimo de actividad, libertad
para ser y pertenecer, para escoger, para instruir, para
desarrollarse, para responder a las necesidades de su
desarrollo.

Libertad para desarrollar el propio control.

Desarrolla en el nifio la capacidad de participacion para que
se ha aceptado.

Guia al nifio en su formacion espiritual e intelectual.
Reconoce que el nifio se construye a si mismo. (Torres, 2015,
p. 53)

Ante lo mencionado, el método Montessori busca ayudar a los

educandos incentivando a desarrollar su aprendizaje para generar su

méaximo nivel de logro de aprendizaje para asi llegar a tener potencial en

todos los aspectos de su vida, con el objetivo de llevar a cabo actividades

que les permitan desarrollar habilidades sociales, emocionales,

coordinacion fisica y entrenar su mente para obtener resultados

académicos mas satisfactorios. Asimismo, fomentar la participacion

activa de los educandos en el proceso de aprendizaje, a través de los

diversos acontecimientos que se adaptan al ritmo de cada estudiante, en
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la cual estimulan su pensamiento y creatividad, y lo incentivan a
aprender, explorar y descubrir nuevas cosas por si mismo.

Es més, la educacion de nifios y nifias estd basado en tres
conceptos basicos: amor, medio ambiente y el individuo que en este caso
serian los educandos. En cuanto al amor, dice que es respeto y libertad,
pero hay limites y obligaciones, incluida la empatia. En cuanto al
ambiente, debe ser un ambiente tranquilo y pacifico para que los
educandos aprendan sin ningun tipo de presion. En definitiva, el
estudiante es el centro del desarrollo del conocimiento y habilidades de
aprendizaje.

2.2.6.9. Método Polya

Ademéas de poder resolver problemas, el método de Polya
pretende que el estudiante desarrolle por si mismo soluciones a los
problemas planteados de manera méas consciente y tangible en extender
la metodologia de las cuatro etapas que estimulan el pensamiento de
confrontar el problema a similitudes o situaciones reales de la sociedad
actual. Asimismo, el método Polya fomenta el gusto por las matematicas
y el proceso de ejecutar diversos planteamientos de situaciones de
problemas enfocado en el area curricular de matematica, a través de la
formulacién de preguntas y la participacion activa que estimula las
diversas respuestas de manera oral, escrita, concreta y representativa,
con la finalidad de estimular el pensamiento critico y analitico, la
creatividad y el ingenio de resolver planteamientos de problemas reales
0 simuladas.

Segun el Método de Polya se debe de realizar el proceso de las

cuatro etapas para dar resolucién al planteamiento del problema:

e Comprender el problema: En la primera etapa se plantea a

través de preguntas, en esta primera etapa se trata de motivar
a los estudiantes a comprender el porqué de las preguntas
formuladas, focalizando el planteamiento del problema como
un todo. Es decir, en primera instancia lo que se quiere lograr
es la familiarizacién con el problema promoviendo la
memoria, ya logrado este paso se tiene claro lo que se quiere

resolver y se entiende el problema generando resolver el
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planteamiento del problema por fragmentos. Algunas
preguntas que se plantean son: ¢Cudl sera el problema de la
situacion planteada que se ha presentado?, ;Qué datos de
informacion se ha encontrado en la situacion planteada?,
¢ Cual es la condicidn del planteamiento del problema?, ¢ Cuél
sera el tipo informacién que tiene el problema?, ;Qué
terminos desconoces en esta situaciéon?, ;Qué nos manifiesta
el enunciado?

Concebir un plan: Seguidamente en la segunda etapa, busca
encontrar un planteamiento de problema parecido al que se
nos esta planteado, con la finalidad de emplear una
metodologia. Es decir, se construye el conocimiento sobre lo
que otra persona mas ya lo hizo, con el proposito de generar
el interes del estudiante en buscar y utilizar una metodologia
para resolver la formulacion de la pregunta establecida.
Algunas interrogantes que se suelen usar son: ¢Se parece a
algun problema que ya hayas resuelto?, ;De qué manera
puedes realizar otra propuesta de la misma formulacion del
problema pero de manera distinta?, ¢Estas utilizando toda la
informacion del problema para crear el plan?

Ejecucion del plan: Cuando el problema a resolver se
manifiesta de manera transparente, con el propdsito de
realizar y observar los resultados. Asimismo, en esta tercera
etapa, el tiempo para solucionar el planteamiento del
problema es concerniente en varias ocaciones, es decir, es
necesario relacionar la union de la concepcion de la
informacion y la ejecucion del plan del problema planteado
para tener resultados favorables. Algunas afirmaciones o
preguntas que se suelen usar: Al ejecutar el plan de problema,
revisas cada paso, ¢Observas de manera detallada que cada
paso es el correcto?, reflexionas ¢Qué consigues al
desarrollar el plan para el desarrollo del problema?, explicas

de cada operacion realizada ¢Qué haces y por qué lo haces?,
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si no se logra desarrollar la ejecucion del plan de problema,
buscas otras alternativas y se intenta otra vez.

e Examinar la solucion obtenida: Por consiguiente, en la cuarta
etapa, el desarrollo de la solucién del problema planteado
genera el pase a un gran descubrimiento. Es decir, se pone
como prioridad extender la resolucion del problema
matematico planteado a algo mas trascendente, con el
objetivo de que el problema que se le plantee sea desafiante
y retadora y el estudiante busque las estrategias necesarias y
aplique las cuatro etapas para la solucion de la formulacién
del problema matemaético. Algunas afirmaciones y preguntas
que se plantean son: ;De qué manera podemos demostrar la
resolucion del problema?, ;De qué otra manera podemos
resolver el problema planteado?, explicame el desarrollo de
la resolucion de la formulacion planteada, evalua la solucion
¢Estas de acuerdo que l6gicamente es posible? ¢Por qué?,
¢Puedes usar el desarrollo de tu respuesta en otro problema?,
vuelve a leer el problema planteado y observa si lo que te
piden es lo adecuado (Polya, 1989, pp. 19-23).

Por consiguiente, el Método de Polya esta conformado por cuatro
etapas para resolver el problema planteado que inician desde la
comprension del problema, la ejecucidn del plan para el planteamiento
de la formulacién del problema utilizando metodologias o estrategias, la
evaluacion de resultados y finalmene, el desafio o reto que se lleva de
manera transversa a otro nivel el problema planteado. Asimismo, es una
estrategia necesaria para la resolucion de formulaciones matematicas
planteadas que favorece a las operaciones béasicas de la matematica
(suma, resta, multiplicacién y division), con el propdsito de fomentar las
facultades inventivas, curiosidad e interés para solucionar los problemas
formulados utilizando la experimentaciéon y el descubrimiento de la

solucion en la ejecucion del desarrollo del problema planteado.
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2.3. Definicidon de términos basicos

2.3.1.

2.3.2.

Caja Mackinder

La caja de Mackinder, es un elemento metodoldgico con diversas formas

de aplicacion en las resoluciones de los problemas matematicos. Tiene

como funcién principal ensefiar las cuatro operaciones bésicas de la
matematica: suma (4+8), resta (9-1), multiplicacion (4x5) y division

(12/3). Asimismo, permite separar subconjuntos de conjuntos y es

utilizado para la composicion y descomposicion aditiva de los nimeros

(D'Alessio, 2021, parrafo uno).

La caja Mackinder, permite desarrollar el papel activo del estudiante, con
la finalidad de buscar lo que necesita y adquirirlo de manera consciente, a través
de la libertad de observar, explorar, manipular, indagar y aprender de forma
ludica y concreta. Asimismo, la caja Mackinder es un recurso didactico que da
facilidad tanto a los nifios y nifias, en comprender las cuatro operaciones que son
béasicas del area curricular de matematica: sumando, restando, multiplicando y
dividiendo.

Recursos Didactico

Los recursos didacticos, son herramientas Utiles en el proceso educativo;

su uso ayuda a los docentes a cumplir su funcién educativa, promoviendo

el aprendizaje y el proceso de las habilidades en los educandos.

Asimismo, los recursos didacticos aportan informacion que sirven como

guia para los estudiantes. Por ello, estos materiales pueden ser creados a

partir de nuestra propia imaginacion y ser utilizados como fuente de

informacion (Chavez et al., 2019, pp. 28-29).

Los recursos didacticos, son medios que contribuyen al aprendizaje y la
ensefianza que fomenta la motivacion a los estudiantes a tener una mejor vision
de los conceptos, y asi desarrollar sus habilidades. Es decir, los recursos
didacticos son mediadores y estrategias que permite a los docentes desarrollar
una clase dindmica para los estudiantes, en la cual apoyan el desarrollo del
proceso de en la cual van a ensefiar y van a fomentar el aprendizaje, que facilita
la interpretacion lo que realmente deben los docentes ensefiar y los estudiantes

deben de aprender.
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2.3.3. Competencia: Resuelve Problemas de Cantidad
En esta competencia, los estudiantes tienen la tarea de resolver
problemas o idear nuevos problemas que contribuyan a su comprension
de los numeros, las estructuras matematicas, las operaciones y los
patrones. Ademas, es crucial aplicar este conocimiento para analizar
cada situacion y utilizarlo para representar o reconstruir la relacion entre
los datos dados y el escenario. Ademas, los estudiantes deben discernir
si la solucién que buscan requiere una estimacion o un calculo exacto, lo

que requiere la seleccion de métodos, técnicas, unidades de medida y

materiales apropiados. La competencia de "Resolver problemas de

cantidades" se basa en el razonamiento l6gico a medida que los
estudiantes comparan y explican, mediante analogia, las caracteristicas
invocadas por un caso o ejemplo especifico al resolver un problema

(MINEDU, 2016, p. 232).

La competencia, “Resuelve problemas de cantidad”, trata de que el
educando utilice diferentes estrategias, recursos y procedimientos para poder
solucionar los diferentes problemas planteados. Asimismo, fomenta a que tanto
los nifios y como las nifias razonen, comparen, expliquen el desarrollo de los
pasos de la resolucion del problema, representen, comprendan y planteen nuevas
situaciones problematicas que fomenten la combinacion de las diferentes
capacidades.

2.3.4. Teoria de la Matematica Critica: Etnomatematica
De acuerdo a la Teoria de la Matematica Critica, D’Ambrosio (2005),
menciona que la ethomatematica, es un término que expresa la relacion
existente entre la cultura y la matematica. La palabra etno significa los
elementos que representa a un grupo de la sociedad como su lenguaje,
religiébn, musica, valores, creencias, costumbres, vestimenta, arte,
alimentacion, habitos y rasgos fisicos. Por otra parte, la palabra
matematica integra el conjunto del conteo, aritmética, clasificacion,
ordenacidn, deduccion y modelacion. Es decir, consiste en comprender

y analizar las relaciones sociales de su entorno cultural y simboélico que

rodean y determinan la identidad cultural relacionandose en el campo de

la matematica que al aplicarse permite resolver problemas de situaciones

67



cotidianas basada en una sociedad simbolica y expresada en saberes
culturales.
El uso de la didactica de la ethomatematica, transfiere y consolida los
saberes culturales y experiencias de su comunidad en los conocimientos
matematicos locales y comunitarios, por ejemplo: al recoger las pepitas
de pifii pifii ubicados en las orillas del rio, chacras 0 montes para realizar
accesorios como collares o pulseras, se utiliza la unidad de medida, es
decir, el conteo de manera creciente (1 pifii pifii, 2 pifii pifii, 3 pifii pifii,
etc) o decreciente (3 pifii pifii, 2 pifii pifii, 1 pifii pifii), con la finalidad
de incluir los saberes esenciales de la identidad cultural en la préactica de
la matematica. En este sentido, se tiene como objetivo que mediante el
uso del conocimiento matematico propia de la comunidad se revalorice
la identidad cultural.

Asimismo, la etnomatematica presenta siete dimensiones:

e Dimension conceptual: Se basa a la integracion de conocimientos y
técnicas originadas por los grupos culturales. Estos grupos crean
modelos para interpretar su realidad para demostrar los sentimientos
y abstracciones mentales.

e Dimension historica: Demuestra los saberes acumulados por los
humanos durante el trayecto de los afios, como también la
experiencia de cada uno y de manera grupal.

e Dimension cognitiva: Referencia a la habilidad para contar, inferir,
comparar, medir, explicar, cuantificar, clasificar, organizar y evaluar.
Asimismo, se origina la comunicacion con el otro conocimiento, por
ejemplo: el conocimiento que se tiene se amplia cuando se comparte
con otro y ese conocimiento recibido se amplia por la interaccién
entre ambos.

e Dimension “los desafios (cambios) de la vida diaria”: La matematica
permite analizar los factores ambientales y culturales de cada
comunidad o sociedad y de qué manera influye en el desarrollo de
vida de cada uno de sus grupos sociales.

e Dimensidn epistemoldgica: Da respuesta de manera integrada y no

fragmentada a lo futuro del conocimiento, por ejemplo: ¢Cual es mi
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pasado y el pasado de hoy, si este dia es la celebracién de mi
comunidad?

e Dimensidn politica de la etnomatematica: Busca el respeto por los
origenes culturales de cada grupo de la sociedad sin faltar el respeto
por el otro, con el fin de descolonizar y fomentar el valor de la
importancia de ambos términos (identidad cultural y la
colonizacion).

e Dimensién educativa: Fortalecimiento de lo cuantitativo y cualitativo
del razonamiento matemaético. La terminologia cuantitativa, se
refiere a la cuantificacion de la matematica (calculo aritmético,
algebraico, diferencial e integral) y la palabra cualitativo hace
referencia a lo analitico (probabilidad estadistica y fractales),
razonamiento, critica y analisis de la sociedad o comunidad en la que
radicamos, con la finalidad de fomentar la relacion de la identidad
cultural con la matematica (cuantitativa y cualitativa). (D’ Ambrosio,
2005, como se cito en Guerrero, 2008, pp. 68-69)

La ethomatematica, permite que los estudiantes no solamente desarrollen

y apliquen conocimientos matematicos, sino integren la identidad cultural
(valores, costumbres, creencias, musica, arte, religion, artesania y vestimenta),
en las formulaciones de los problemas matematicos con una ensefianza
contextualizada basada en los saberes culturales matematicos que se presentan
en las practicas sociales de la comunidad. También, busca integrar la realidad
del estudiante en las diversas ensefianzas de la matematica, para desarrollar
estudiantes analiticos, criticos y reflexivos, en base a su identidad cultural y el
contexto social, con la finalidad de solucionar los diversos desafios que le
presente la sociedad.

Asimismo, la didactica de la etnomatematica, permite ser parte de las
vivencias culturales de los estudiantes y las experiencias de su comunidad en los
conocimientos matematicos locales, a partir, del didlogo que incentiva el
docente con el estudiante, al proponer un planteamiento de problemay formular
en base a la realidad y el contexto cultural, con la finalidad de que al instante de
buscar soluciones se fomentara un conocimiento significativo, ya que el sujeto
relacionara sucesos o situaciones en las que aplicé una manera de solucionar ese

problema, y se fortalecera si el problema planteado esta en base a su identidad y
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las soluciones para obtener una respuesta son vivenciales como la practica en la

realidad o el contexto social.
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CAPITULO Il
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
3.1. Nivel, tipo y disefio de investigacion
3.1.1. Nivel de investigacion
Se ha utilizado el nivel explicativo, tal como lo menciona Hernandez et
al. (2014):
Se enfoca en poder dar una respuesta en relacion a las causas de los
diversos eventos o fendmenos de manera fisica o social que se esta
estudiando. Tal como se establece, se centra en explicar cudl es el por
qué de la relacion entre dos a mas variables. Es decir, consiste en hacer
un cambio en el valor que tiene una variable en este caso independiente
y observar su efecto en la otra variable que es la independiente. Por ello,
esto se dirige en base a condiciones controladas, con el objetivo de
describir de qué manera o por qué causa se produce una situacion o
acontecimiento particular. (p. 95)
3.1.2. Tipo de investigacién
Se utilizo el tipo de investigacion aplicada, tal como lo menciona Oseda
et al. (2014), “se busca la aplicacion o utilizacion de los diversos conocimientos
que se adquieren. Asimismo, tiene como finalidad resolver problemas practicos
de manera inmediata para transformar las condiciones del acto social y a mejorar
la calidad” (pp. 160-161).
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3.1.3. Disefio de investigacién
Correspondié a una cuasi experimental y el disefio especifico
correspondid a un disefio cuasi experimental, a través de una prueba de entrada
y una prueba de salida de grupos intactos. Segun Hernandez et al. (2014),
menciona lo siguiente:
Los disefios cuasiexperimentales, tienen la finalidad de manipular por lo
menos una variable que se ha independiente en la cual se pueda observar
su efecto sobre una en este caso 0 mas variables que se han dependientes,
diferencidndose de los experimentos “puros”, en el aspecto de tener
certeza y veracidad sobre la equivalencia inicial de los grupos (p. 151).
Ge:0O1 X 02

Donde:

GE: Grupo experimental

GC: Grupo Control

O1y 03: Medicion del pre test

02 y 04: Medicion del pos test

X: Aplicacion de la caja Mackinder

3.2. Poblacion y seleccion de muestra
3.2.1. Poblacién de la investigacion
De acuerdo a Hernandez et al. (2014), la “la terminologia “poblacion”,

es un conjunto o grupo de los casos que coinciden con especificaciones que ya
estan determinadas” (p. 174). Por ello, del presente estudio, segin la nébmina de
matricula de la Institucion Educativa N° 31886 — “Maria Parado de Bellido” -
Sangani 2023, la totalidad de poblacion fue de 478 educandos del nivel primaria
y 391 estudiantes del nivel secundaria, con una totalidad de 869 estudiantes a
nivel de la I.LE N° 31886 — “Maria Parado de Bellido”. El total de poblacion
accesible fue de 82 educandos en este caso conformada entre nifios y nifias de
las tres secciones A, B y C del 2° grado del nivel de educacion primaria de la
Institucion Educativa N° 31886 — “Maria Parado de Bellido” -Sangani 2023.
Tabla 1

Distribucion de la Poblacion Accesible

Grado y seccién Sexo Total
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3.2.2.

3.2.3.

Masculino Femenino

2°“A” 15 12 27
2°“B” 11 16 27
2°4C” 15 13 28
Total 41 41 82

Nota: Datos en base a la nébmina de matricula de la I.E N° 31886.
Muestra de la investigacion

Segun Hernéndez et al. (2014), la terminologia muestra es el “subgrupo
de dicha poblacion que se estéa investigando, con el propdsito de recolectar los
datos o informacién, para luego esta ser representacion de la poblacion” (p. 173).
Por ello, la muestra se conformo por 27 educandos entre varones y mujeres en
el 2° “A” constituido como grupo control y 27 estudiantes entre varones y
mujeres en el 2° “B” constituido como grupo experimental, obteniendo una
totalidad de 54 educandos de las secciones A y B del 2° grado del nivel de
primaria de la Institucion Educativa N° 31886 — “Maria Parado de Bellido” -
Sangani 2023.
Tabla 2

Distribucion de la Muestra

_ Sexo
Grupo y seccion i : Total
Masculino Femenino

Grupo
experimental 11 16 27
20 “B”
Grupo control

15 12 27
20 “A”
Total 26 28 54

Nota: Datos en base a la ndmina de matricula de la 1.E N° 31886.
Muestreo de la investigacion

Segun Pino (2017), el muestreo “es una herramienta de la investigacion
cientifica, tiene como finalidad determinar que parte de una realidad en estudio
(universo o poblacion) debe de examinarse con el propdsito de hacer inferencias
sobre dicha poblacién” (p. 372). Por ello, el muestreo se encarga de evaluar la

informacion basica acerca de la realidad de la poblacion con la finalidad de

73



realizar inducciones para obtener una muestra adecuada de la version
simplificada del universo.

Asimismo, en el presente estudio se utilizd un muestreo no
probabilistico, segin Hernandez et al. (2014), menciona que “es un subgrupo de
la poblacion en la que al elegir los elementos no va a depender de alguna o cierta
probabilidad, sino que se considerard las diversas caracteristicas de la
investigacion” (p. 200). Es decir, se basa a una seleccién orientado a las
caracteristicas y el contexto de la investigacion. Por ello, en la presente
investigacion se us6 un muestreo no probabilistico de manera intencional, en
base al siguiente criterio: la distribucién de la poblacion accesible estaba
conformada por tres secciones, en este caso el 2° “A”, 2° “B” y 2° “C”, de las
cuales la cantidad de estudiantes de las tres secciones no eran homogéneas, ya
que el 2° “A” tenia 27 estudiantes, el 2° “B” tenia 27 estudiantes y el 2° “C”
tenia 28 estudiantes, por consiguiente, se decidio realizar el desarrollo de la
aplicacion por conveniencia con el 2° “A” con la cantidad de 27 estudiantes y el
2° “B” con la totalidad de 27 estudiantes, para una mayor credibilidad en los
resultados y discusion de la investigacion.

3.3. Procedimientos, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
3.3.1. Técnicas de recoleccion de datos

Se utilizo la técnica de la observacion evaluativa o examen, en la cual
implicd la observacion cuidadosa y sistematica de eventos y comportamientos
relevantes en el contexto educativo. Asimismo, esta técnica, se utilizd para
recopilar datos objetivos y verificables sobre como se desarrolla una situacion o
proceso educativo bajo ciertas condiciones experimentales.

También, en este estudio de investigacion sea utilizado la técnica de la
observacién participante, segun Arias (2020), menciona lo siguiente:

Es una técnica que requiere que el investigador se integre al grupo que

se pretende estudiar y se relacione lo méas que se pueda con las personas

que conforman dicho grupo, la informacion se recoge a partir de
instrumentos como registros anecdoticos, lista de cotejo, guia de
observacién, entre otros. Asimismo, se utiliza con la finalidad de ejecutar

un juicio que le da valoracion a las competencias que se adquiere y

evidencia por el estudiante durante el desarrollo de aprendizaje,

basandose en las descripciones de lo que se esta observando. (p. 81)
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3.3.2.

Por ello, en la presente investigacion al realizar la aplicacion en el grupo
experimental, se desarroll6 la técnica de la observacion participante, es decir,
durante el proceso de ejecucion de las sesiones de aprendizaje durante los tres
momentos pedagdgicos que se realiza durante la clase (inicio, desarrollo y
cierre), se tuvo como propdsito diagnosticar, evaluar el aprendizaje y
retroalimentar, participando y siendo parte de manera integrada del grupo de
estudiantes en la cual se tuvo la interaccion de manera directa para una
evaluacion formativa de los criterios establecidos en el instrumento de
aplicacion, especificamente la lista de cotejo, con la finalidad de observar y
evaluar el desempefio que realiza el estudiante y lograr el criterio en base al
desempefio y el alcance del estdndar de la competencia: “Resuelve problemas
de cantidad” del area de matematica.

Instrumentos de recoleccion de datos

En el presente estudio se utilizd la prueba, segin Hurtado (2000),
menciona lo siguiente:

La prueba, tienen como finalidad determinar o especificar el grado de

aprendizaje o conocimiento alcanzado por una persona 0 grupo de

personas en areas 0 conocimientos, asimismo, estan disefiadas para
medir objetivos de aprendizaje en la cual a medida que se desea medir
es méas amplio o profundo, se requiere de items mas abiertos en la que el

encuestado tenga la posibilidad de mostrar su dominio (p. 475).

La prueba, permitié obtener y recolectar datos de informacion de la
variable dependiente mediante la elaboracion de una prueba de entrada que se
aplica al iniciar y una prueba de salida que se ejecuta al finalizar, redactada de
manera coherente, estructurada y contextualizada. Asimismo, este instrumento
de recoleccion de datos sirvié para recabar informacion sobre los aprendizajes
alcanzados que tenian los estudiantes sobre la competencia: “Resolucion de
problemas de cantidad”, en un inicio mediante una prueba de entrada, se
obtendréa los datos de la informacion en base a los resultados de los aprendizajes
que tienen los educandos y en base a ello aplicar la caja Mackinder elaborado
con recursos naturales de la Selva Central, para asi ver la eficacia que tuvo la
variable independiente en la dependiente en los resultados que se obtuvo de la

prueba de salida.
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En la presente investigacion después de la aplicacion al inicio de la
investigacion la prueba de entrada y al finalizar la prueba de salida del grupo
experimental y del grupo control, se recabd informacion del nivel de logro de
aprendizaje (nivel cualitativo) y la calificacion (nivel cuantitativo) del &rea
curricular de matematica, de la competencia “Resuelve problemas de cantidad”,
evaluandose lo ejecutado en base a criterios de evaluacién, con la finalidad de
obtener informacion como base de datos en que circusntancias de nivel de logro
de aprendizaje se encontraban los educandos del grupo experimental y del grupo
control, y que resultados de aprendizaje obtendriamos en el nivel de logro de
aprendizaje en el grupo experimental aplicandose la caja Mackinder con
recursos naturales de la Selva Central y que informacion tendriamos del grupo
control al no aplicarse la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva
Central, para ello, se utilizo la lista de cotejo, segin Valerio et al. (2013), “es un
instrumento de evaluacion que contiene criterios 0 desempefios que se
establecieron previamente, con el proposito de calificar la presencia o ausencia
de estos a través de una escala dicotomica, por ejemplo, (si/no)” (p. 11). Es decir,
los criterios de evaluacion establecidos en el instrumento de la lista de cotejo
permitieron evaluar si el estudiante estaba logrando los aprendizajes esperados
en base a una calificacion de escala cualitativa: AD (logro destacado) con una
calificacion cuantitativa de (18-20), A (logro esperado) con una calificacion
cuantitativa de (14-17), B (en proceso) con una calificacion cuantitativa de (11-
13) y C (en inicio) con una calificacion cuantitativa de (0-10). Esta calificacion
se basd en una escala dicotomica (si/no), donde (si) significaba el logro del
criterio de evaluacion y (no) la deficiencia del logro del criterio de evaluacion.
Asimismo, el instrumento de la lista de cotejo, tuvo como propoésito establecer
los criterios de evaluacion para desarrollar el logro del desempefio combinado
con las capacidades para el alcance del estdndar de aprendizaje de la
competencia: “Resuelve problemas de cantidad” del area curricular de
matematica, con el fin de recabar informacion del nivel de logro del proceso de
aprendizaje del estudiante.

Durante el estudio de investigacion, en el trabajo de campo en el grupo
experimental, se ejecuto las sesiones de aprendizaje y una evalucacion formativa

durante el inicio, desarrollo y cierre del dictado de la clase, asimismo, para
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evaluar los criterios de aprendizaje propuestos en los propositos de aprendizajes,
se utilizé la rabrica de evaluacion, segun Arias (2020), alude lo siguiente:

La rabrica de evaluacion, es un instrumento de evaluacion que mide el

logro de aprendizaje del estudiante, conformada en base a criterios de

evaluacion, con un listado de dominio de niveles de contenido

(desempefios), asignandose una ponderacion numérica o letras,

presentandose de manera estructurada en forma de cuadros o rectdngulos

(p. 101).

Es decir, se utilizd el instrumento de la rdbrica de evaluacion, con el
proposito de evaluar los criterios de evaluacion en base a los desempefios de la
competancia “Resuelve problemas de cantidad” del area curricular de
matematica, establecidos en los propositos de aprendizaje durante los tres
momentos pedagogicos, en este caso el primer momento es el inicio, luego
encontramos el segundo momento que es el desarrollo y para finalizar el tercer
momento es el cierre de la sesion de aprendizaje dictada en clase, con la finalidad
de establecer una asignacion de calificacion numeérica o letra, para finalmente
identificar en que nivel de logro de aprendizaje se encontraba el estudiante.

Segun Hernandez et al. (2014), la validez es el “grado en que un
instrumento a través de la veracidad mide la variable que busca medir.
Asimismo, se logra cuando se demuestra que el instrumento refleja el concepto
abstracto mediante sus indicadores empiricos” (p. 229). Es decir, la validez
permite que tan certeros son los resultados que se obtendra en el instrumento
para lograr medir las variables de la investigacion.

La validez, es un estandar del cual pueden tenerse diferentes tipos de
evidencia: evidencia relacionada con el contenido, evidencia relacionada con el
criterio, evidencia relacionada con el constructo, evidencia relacionada con la
opinion de expertos y evidencia relacionada a la comprension del instrumento.
(Hernandez et al., 2014, p. 230)

Por consiguiente, para la validez del instrumento: la prueba de entrada
que se aplican al iniciar y la prueba de salida que se ejecuta al finalizar, se utilizd
el tipo de evidencia relacionada a la validez o veracidad de contenidos por juicio
de expertos, presentando un formato de solicitud elaborado en base a criterios
(claridad y precision, coherencia, validez, organizacion, confiabilidad, control

de sesgo, orden, marco de referencia, extensién e inocuidad) que evaluaron los
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jurados y validaron el instrumento (la prueba de entrada y la prueba de salida)
de la investigacion.

“La confiabilidad o fiabilidad, de un instrumento de medicion est4
basado al grado en la que cuando se aplique de manera repetida al mismo sujeto,
caso 0 muestra se produce resultados homogéneos” (Hernandez et al., 2014, p.
228). Es otras palabras, es el grado que un instrumento produce resultados
consistentes y que cuando se aplica de manera repetida a la misma persona se
producira resultados homogéneos, para determinar que el instrumento que se
esta analizando, tiene orientacion y coherencia en sus items.

Existen diversas formas de calcular la confiabilidad de un instrumento
de medicion. Todos utilizan procedimientos y formulas que producen
coeficientes de confiabilidad. La mayoria oscila entre cero y uno, en la cual el
coeficiente de cero (0) significa nula confiabilidad y uno (1) representa un
méaximo de confiabilidad. Los procedimientos mas utilizados para determinar la
confiabilidad mediante un coeficiente son: medida de estabilidad, metodo de
formas alternativas, método de mitades partidas y medida de consistencia
interna. (Hernandez et al., 2014, p. 239)

Por ello, en el presente estudio para medir la confiabilidad se utilizo el
tipo de confiabilidad medida de consistencia interna, basada en la prueba de
coeficiente KR 20 que permite saber si la aplicacion de un instrumento dara
siempre resultados iguales, en la cual el resultado aceptable minimo es de 0.7
con una escala nominal dicotomica (si/no) y un indice de dificultad diferentes
de probabilidad de éxito diferente. En este caso, en la investigacion se validé la
confiabilidad utilizando la formula del KR 20 en base a los datos obtenidos de
la aplicacion del instrumento de la prueba de entrada y la prueba de salida, en la
cual se obtiene como resultado de indice de confiabilidad de 1.017012568,
logrando tener un maximo de confiabilidad del coeficiente del instrumento de
medicion.

3.4. Analisis estadisticos
Para la presente investigacion el tipo estadigrafo correspondidé a una prueba
paramétrica, segun Hernandez et al. (2014), menciona lo siguiente:
Al distribuir la poblacion de la variable dependiente es normal: en universo se

genera una distribucion normal; el nivel de medicidn de las variables se da por
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intervalos o razon; cuando se tratan dos o mas poblaciones investigadas, tienen

varianzas iguales. (p. 304)

Es decir, los grupos tienen que presentar variables uniformes u homogéneas, los
tipos de errores que se puedan presentar deben de ser de forma independiente y el
andlisis y la observacion de las muestras que se obtiene de la poblacion deben de
considerarse normales.

Asimismo, en la investigacién al seleccionar la prueba paramétrica en base a la
prueba de homogeneidad se trabajo con el tipo de prueba paramétrica la Prueba t de
student, segin Sanchez (2015), menciona lo siguiente:

La prueba t de Student se basa en dos factores; primero: que va camino de una

distribucion basada en la normalidad, y segundo: que las muestras son

independientes. También puede comparar muestras, N < 30, y contrastar entre
muestras. Ademas, el andlisis estadistico de las pruebas suele ser pequefio para

N > 30, utilizando pruebas no paramétricas, cuando las pruebas tienen el poder

estadistico adecuado. (p. 1)

Por consiguiente, la prueba t de Student, permitio determinar la diferencia
significativa de las medias entre los dos grupos de muestra N < 30 mediante la prueba
de hipotesis, la cual sirvio para rechazar o aceptar la hipdtesis de la investigacion.

También, para el plan de tratamiento de datos en la investigacion durante el
proceso de la informacion de los datos obtenidos se ha utilizado el software SPSS, un
sistema amplio de andlisis estadistico y gestion de informacion que ayudé aplicar la
estadistica para obtener los datos a partir de la base de informacion de nuestra muestra.
Asimismo, el programa de software de Microsoft Excel se utiliz6 para realizar calculos
estadisticos, elaborar tablas de frecuencia y figuras, para asi poder interpretar y analizar
la base de datos plasmados en las hojas de célculo. Finalmente, para contrastar la
hipdtesis de la investigacion se utilizé la prueba de t de Student, una herramienta
estadistica que se utilizd para comparar las medias de nuestra muestra (grupo
experimental y el grupo control) que permitié concluir que la caja Mackinder con
recursos naturales de la Selva Central influyd significativamente en la resolucion de
problemas de cantidad.

3.5. Consideraciones éticas
3.5.1. Definicion de la ética
La ética, es una disciplina filos6fica que tiene como objeto de estudio el

bien y el mal y sus relaciones con la moral y el comportamiento humano. En
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3.5.2.

otras palabras, la ética se va entender como normas morales interiorizadas que
orientan o rigen la conducta de una persona y se manifiestan en sus diversos
aspectos de la vida. Asimismo, segun Ronquillo (2018), menciona en relacién a
la ética lo siguiente:

Es una ciencia social basada en principios filoséficos, cuyo propdsito es

estudiar y crear metddicamente conocimientos relacionados con la moral

y el comportamiento ético de las personas en sus interacciones sociales

en las condiciones y el tiempo en que viven (p. 25).

Etica del investigador

La ética del investigador, es el conjunto de normas, principios y valores
que se van aplicar en el desarrollo de una actividad de investigacion. Esto esta
precisado en el articulo 7 del Cddigo de Etica de Investigacion de la Universidad
Nacional Intercultural de la Selva Central “Juan Santos Atahualpa”, en donde se
menciona una serie de principios y valores contenidos en dicho documento,
estableciendo formas de conductas dentro del desempefio de un proceso de
investigacion cientifica.

La ética del investigador, es indispensable en los diversos ambitos de
nuestras vidas y tiene especial relevancia en los estudios de investigacion
cientifica. Tambien, implica la practica de valores como la honestidad, es decir,
no se debe falsificar ni tergiversar datos o resultados, ni se debe plagiar en la
investigacion, mucho menos tergiversar informacion; la objetividad entendida
como se debe registrar los datos y resultados tal como se presentan sin inclinarse
a cambiar los datos y los resultados obtenidos; la veracidad es el apego a la
verdad todas las etapas del proceso, desde la formulacion del problema hasta la
interpretacion y la comunicacion de los resultado. Asimismo, el investigador no
debe causar dafio a las personas que participan en la investigacion y debe

asegurar el bienestar de ellos.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION
4.1. Presentacion, analisis e interpretacion de resultados

Se presenta los siguientes resultados que se ha obtenido en la prueba de entrada
que se aplico en los estudiantes del 2° grado del nivel primaria de la Institucién
Educativa N° 31886 — “Maria Parado de Bellido”, en la cual estuvo conformada por la
seccion "A", que fue el grupo control con una totalidad de 27 estudiantes y la seccion
"B", que fue parte del grupo experimental con una totalidad de 27 estudiantes.
Tabla 3

Resultados de la Prueba de Entrada sobre la Resolucion de Problemas de Cantidad

Niveles Grupo control Grupo experimental
de logro Frecuencia Porcentaje Frecuencia  Porcentaje
Eninicio [0a10] 17 63.0% 24 89.0%
En

[11a13] 8 30.0% 3 11.0%
proceso
Logro

[14 a 17] 2 7.0% 0 0.0%
esperado
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Logro
[18 a 20] 0 0.0% 0 0.0%
destacado

Total 27 100.0% 27 100.0%

Nota: Prueba de entrada del grupo control y del grupo experimental.
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Figura 4
Resultados de la Prueba de Entrada del Grupo Control y Experimental, sobre las
Resoluciones de Problemas de Cantidad.

De acuerdo a la tabla 3 y figura 4, se visualiza los resultados de la aplicacién de
la prueba de entrada en el grupo control y grupo experimental, sobre la competencia:
“Resolucidn de problemas de cantidad”.

Se observa que el 63.00% de los estudiantes del grupo control y el 89.00% de
los estudiantes del grupo experimental se establecieron en la escala cualitativa de nivel
de logro de aprendizaje en inicio, indicando que el grupo experimental de estudiantes
presentaron un progreso de aprendizaje minimo en relacion a la resolucion de problemas
de cantidad en relacion al nivel de logro de aprendizaje esperado.

Asimismo, en base a los datos que ha obtenido, el grupo control con un 30.00%
y el grupo experimental con 11.00%, mostraron un avance de desarrollo minimo de
aprendizaje en cuanto a la competencia: “Resolucion de problemas de cantidad”, con
respecto en el nivel de logro de aprendizaje en proceso.

También, se ha observado un progreso de menor porcentaje en referencia a la

resolucion de problemas de cantidad con respecto en el nivel de logro de aprendizaje
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esperado en el grupo control con un 7.00% mientras que en el grupo experimental con
0.00%.

Por otro lado, el 0.00% de los estudiantes del grupo control y del grupo
experimental, no lograron establecerse en la escala cualitativa de nivel de logro de
aprendizaje destacado, en la cual se demuestra que el grupo experimental se necesitaba
la aplicacion del recurso didactico de la caja Mackinder con recursos naturales de la
Selva Central.

Por lo tanto, los estudiantes del 2° grado “B” del grupo experimental mostraron
como resultado niveles bajos de logro de aprendizaje en referencia a la resolucion de
problemas de cantidad por el echo de no utilizar recursos didacticos para la resolucion
de problemas de cantidad de las operaciones basicas de la matematica (adicion y
sustraccion).

Para desarrollar la capacidad cognitiva y la inteligencia, con el proposito de que

el nifio edifique el conocimiento y pueda resolver problemas més adelante con

facilidad, es necesario que esté relacionado al medio fisico y social, mediante

variedades de canales: manipulacion, lectura, observacion, exploracion y

escucha activa. (Piaget, 1990, como se cito en Castilla, 2014, pp. 16-21)

Referente a los resultados del 2° grado “B” del grupo experimental demostraron
niveles bajos de logro de aprendizaje en la competencia: “Resolucion de problemas de
cantidad”, por el hecho de no utilizar recursos didacticos, por ello, la Teoria
Constructivista del Aprendizaje, menciona que el estudiante debe de manipular,
explorar y estar relacionado al medio fisico y social, con la finalidad de resolver el
problema planteado para desarrollar capacidades cognitivas e inteligencia.

Obijetivo Especifico 1

Establecer el nivel de eficacia de la aplicacion de la caja Mackinder con recursos
naturales de la Selva Central en la resolucién de problemas de adicion en los estudiantes
del segundo grado de Educacion Primaria de la Institucién Educativa N° 31886 —
Sangani 2023.

Tabla 4
Resultados de la aplicacién de la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva

Central en la Resolucién de Problemas de Cantidad de Adicion.

Grupo experimental
Niveles de logro

Frecuencia Porcentaje
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En inicio [0a10] 0 0.0%

En proceso [11 a 13] 0 0.0%
Logro esperado [14 a17] 2 7.0%
Logro destacado [18 a 20] 25 93.0%
Total 27 100.0%

Nota: Promedios del desarrollo de sesiones de aprendizaje sobre la resolucién de

problemas de cantidad de adicién.
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Figura
Aplicacion de la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central en la
Resolucion de Problemas de Cantidad de Adicion.

La tabla 4 y figura 5, muestran los resultados del promedio final del desarrollo
de 25 sesiones de aprendizaje aplicando la caja Mackinder con recursos naturales de la
Selva Central en la competencia: “Resolucion de problemas de cantidad”,
especificamente de adicion con el grupo experimental.

Donde el 93.0% de estudiantes se ubicaron en la escala cualitativa de logro
destacado lo que indicé que este grupo de nifios y nifias, evidenciaron un nivel superior
a lo esperado en la competencia: “Resolucion de problemas de cantidad”,

especificamente de adicion, siendo esta la de mayor frecuencia.
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Por otro lado, el 7.0% de estudiantes se ubicaron en la escala cualitativa de logro
esperado con respecto a la competencia: “Resolucion de problemas de cantidad”,
especificamente de adicion, en la cual esta es representada como menor frecuencia.

Emplear la l6gica en base a lo que el estudiante estd experimentando y
manipulando de forma simbolica (operaciones aritméticas), desarrolla de manera
ascendente la inteligencia, desde saberes a través de experiencias concretas hasta
simbolizar y razonar de manera abstracta (Piaget, 1990, como se cit6 en Castilla, 2014,
pp. 16-21). En base a los resultados, donde el 93.0% de estudiantes se ubicaron en la
escala cualitativa de logro destacado y el 7.0% de estudiantes se ubicaron en la escala
cualitativa de logro esperado, utilizar y aplicar la caja Mackinder con recursos naturales
de la Selva Central en la Resolucién de Problemas de Cantidad de Adicion, fue la causa
y el medio por la cual los resultados estan ubicados en una escala cualitativa de logros
de aprendizaje esperado y logro de aprendizaje destacado, ya que el estudiante manipulo
y experimentd de forma simbolica el recurso de la caja Mackinder con recursos
naturales de la Selva Central, con la finalidad de simbolizar, razonar y desarrollar la
formulacién de los diversos problemas planteados de la operacion bésica (adicion).

Obijetivo Especifico 2

Determinar el nivel de eficacia de la aplicacion de la caja Mackinder con
recursos naturales de la Selva Central en la resolucion de problemas de sustraccion en
los estudiantes del segundo grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°
31886 — Sangani 2023.

Tabla 5
Resultados de la aplicacién de la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva

Central en la Resolucién de Problemas de Cantidad de Sustraccion.

Grupo experimental
Niveles de logro

Frecuencia Porcentaje
En inicio [0a 10] 0 0.0%
En proceso [11a13] 0 0.0%
Logro esperado [14 a17] 2 7.0%
Logro destacado [18 a 20] 25 93.0%
Total 27 100.0%
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Nota: Promedios del desarrollo de sesiones de aprendizaje sobre la resolucién de

problemas de cantidad de sustraccion.
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Figura 6
Aplicacion de la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central en la
Resolucion de Problemas de Cantidad de Sustraccion.

De acuerdo a la tabla 5y figura 6, se visualiza los resultados del promedio final
del proceso de desarrollo de las 25 sesiones de aprendizaje aplicando la caja Mackinder
con recursos naturales de la Selva Central en la competencia: “Resolucion de problemas
de cantidad”, especificamente de la operacion basica de la matematica (sustraccion) con
el grupo experimental.

Se observa que el 93.0% de estudiantes se ha ubicado en la escala cualitativa de
nivel de logro de aprendizaje destacado, presentandose como mayor frecuencia en la
cual indico que este grupo de estudiantes evidenciaron un progreso de nivel superior a
lo esperado en cuanto a la competencia: “Resolucion de problemas de cantidad”,
especificamente de la sustraccion.

Por otro lado, el 7.0% de estudiantes se ubicaron en la escala cualitativa de logro
de aprendizaje de nivel esperado presentdndose como menor frecuencia, con respecto a
la competencia: “Resolucion de problemas de cantidad”, especificamente de la
sustraccion.

Fomentar el desarrollo cognitivo, dependera de la relacion entre la experiencia

y la relacién social que se establece directamente con el aprendizaje, es decir, al realizar
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una interaccion con el entorno, se utilizaran los saberes e interpretaran nuevas
situaciones (Piaget, 1990, como se cit6 en Castilla, 2014, pp. 16-21). Referente a los
resultados, donde el 93.0% de estudiantes se ubicaron en la escala cualitativa de logro
destacado y el 7.0% de estudiantes se ubicaron en la escala cualitativa de logro esperado,
utilizar y aplicar la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central en la
Resolucién de Problemas de Cantidad de Adicion, fue la relacion directay la interaccion
que permite los saberes, por la cual los resultados estan ubicados en una escala
cualitativa de logros de aprendizaje esperado y logro de aprendizaje destacado, en la
cual el estudiante manipuld y experimentd de forma simbolica el recurso de la caja
Mackinder con recursos naturales de la Selva Central, con el propoésito de simbolizar,
razonar y desarrollar la formulacién de los diversos problemas planteados de la
operacion bésica (sustraccion).

Objetivo General

Determinar el nivel de eficacia de la aplicacion de caja Mackinder con recursos
naturales de la Selva Central en el desarrollo de la competencia resuelve problemas de
cantidad en los estudiantes del segundo grado de Educacion Primaria de la Institucion
Educativa N° 31886 — Sangani 2023.
Tabla 6
Comparacion de resultados de la Prueba de Entrada y la Prueba de Salida del grupo

experimental sobre la resolucion de problemas de cantidad.

Niveles de Prueba de Entrada Prueba de Salida
logro Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
En inicio [0a10] 24 89.0% 0 0.0%
Enproceso [11a13] 3 11.0% 0 0.0%
Logro

[14 a 17] 0 0.0% 2 7.0%
esperado
Logro

[18 a 20] 0 0.0% 25 93.0%
destacado
Total 27 100.0% 27 100.0%

Nota: Resultados de la Prueba de Entrada y la Prueba de Salida del grupo

experimental.
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Figura 7
Comparacion de resultados de la Prueba de Entrada y la Prueba de Salida del grupo
experimental sobre la resolucion de problemas de cantidad.

De acuerdo a la tabla 6 y figura 7, se muestran los resultados de comparacion
entre la prueba de entrada y la prueba de salida del grupo experimental, sobre la
competencia: “Resolucién de problemas de cantidad”.

En base a la prueba de entrada, el 89.0% de estudiantes se ubicaron en la escala
cualitativa del nivel de logro de aprendizaje en inicio, mientras que en la prueba de
salida ningun estudiante se encontrd en esta escala cualitativa de logro de aprendizaje.

En referencia a la prueba de entrada, el 11.0% de estudiantes se ubicaron en la
escala cualitativa de nivel de logro de aprendizaje en proceso, mientras que en la prueba
de salida ningun estudiante se ubicé en esta escala cualitativa de logro de aprendizaje.

En relacion a la prueba de entrada, el 0.0% de estudiantes no se lograron
establecer en la escala cualitativa en el nivel de logro de aprendizaje esperado, mientras
que en la prueba de salida 2 estudiantes las cuales representan el 7.0% se ubicaron en
esta escala cualitativa de logro de aprendizaje.

Finalmente, en la prueba de entrada, no se encontré estudiantes que se
establecieron en la escala cualitativa del nivel de logro de aprendizaje destacado,
mientras que en la prueba de salida 25 estudiantes las cuales representan el 93.0% se
ubicaron en esta escala cualitativa de logro de aprendizaje. Por consiguiente, estos

resultados han evidenciado que el grupo experimental desarrollo un progreso mayor de
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manera satisfactorio luego de aplicar el recurso de la caja Mackinder con recursos
naturales de la Selva Central.

En referencia a los resultados de la aplicacién de la Prueba de Entrada y la
Prueba de Salida del grupo experimental sobre la resolucion de problemas de cantidad,
se observa de que inicialmente antes de aplicar el recurso de la caja Mackinder con
recursos naturales de la Selva Central, los logros de aprendizaje obtenidos a partir de la
prueba de entrada, se establecieron el 89.0% de estudiantes en la escala cualitativa de
nivel de logro de aprendizaje en inicio, el 11.0% de estudiantes se ubicaron en la escala
cualitativa de nivel de logro de aprendizaje en proceso, 0.00% estudiantes en la escala
cualitativa de nivel de logro de aprendizaje esperado y 0.00% de estudiantes en el escala
cualitativa de nivel de logro de aprendizaje destacado. Al aplicar el recurso de la caja
Mackinder con recursos naturales de la Selva Central, los resultados obtenidos
evidenciaron la influencia que tiene un recurso elaborado en base al contexto del
estudiante en el desarrollo de aprendizaje, por ello, los resultados de la prueba de salida
obtuvieron un 0.00% de estudiantes que no se encontraron en la escala cualitativa de
nivel de logro de aprendizaje en inicio, 0.00% no se evidencio en la escala cualitativa
nivel de logro de aprendizaje en proceso, 2 estudiantes quienes representan el 7.0% se
ubicaron en la escala cualitativa de nivel de logro de aprendizaje esperado y 25
estudiantes quienes representan el 93.0% se ubicaron en esta escala de nivel de logro de
aprendizaje destacado.

De acuerdo a la Teoria de la Matematica Critica, D’ Ambrosio, menciona que la

etnomatematica, expresa la relacion existente entre la cultura y la matematica.

El uso de la didactica de la etnomatematica, transfiere y consolida los saberes

culturales y experiencias de su comunidad en los conocimientos matematicos

locales y comunitarios, por ejemplo: al recoger las pepitas de pifii pifii ubicados

en las orillas del rio, chacras o0 montes para realizar accesorios como collares o

pulseras, se utiliza la unidad de medida, es decir, el conteo de manera creciente

(1 pifii pifi, 2 pifi pifi, 3 pifii pifi, etc) o decreciente (3 pifii pifi, 2 pifi pifii, 1

pifii pifii), con la finalidad de incluir los saberes esenciales de la identidad

cultural en la practica de la matematica. En este sentido, se tiene como objetivo
gue mediante el uso del conocimiento matematico propia de la comunidad se
revalorice la identidad cultural. (D’ Ambrosio, 2005, como se cité en Guerrero,

2008, pp. 68-69)
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Por consiguiente, obtener los resultados y evidenciar el desarrollo de aprendizaje
del estudiante estableciéndose 2 estudiantes quienes representan el 7.0% que se
ubicaron en la escala cualitativa de nivel de logro de aprendizaje esperado y 25
estudiantes quienes representan el 93.0% que se ubicaron en esta escala cualitativa de
nivel de logro de aprendizaje destacado, después de aplicar el recurso de la caja
Mackinder con recursos naturales de la Selva Central, de acuerdo a la Teoria de la
Matematica Critica, D’ Ambrosio (2005), elaborar y manipular un recurso en la cual esta
elaborado en base a su identidad cultural en la practica de los diferentes problemas que
establece la matematica, fomenta el progreso de conocimientos cognitivos significativos
en base a su contexto e identidad cultural, con el propésito de desarrollar el aprendizaje
significativo e incentivar a que el estudiante, al proponer un planteamiento de problema
y formular en base a la realidad y el contexto cultural, se ha competente, desempefie y
combine las habilidades desarrolladas en los desafios que enmarca la sociedad actual.

Asimismo, se presenta los resultados en base a los datos obtenidos en la prueba
de salida que se aplico en los estudiantes del 2° grado del nivel primaria de la Institucion
Educativa N° 31886 — “Maria Parado de Bellido”, en la cual estuvo constituida por la
seccion "A", que fue el grupo control con la totalidad de 27 estudiantes y la seccion "B",
que fue parte del grupo experimental con la totalidad de 27 estudiantes.

Tabla 7
Resultados de la Prueba de Salida sobre los niveles de aprendizaje de la Resolucion

de Problemas de Cantidad.

Niveles de Grupo control Grupo experimental
logro Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
En inicio [0a10] 22 81.0% 0 0.0%
Enproceso [11a13] 5 19.0% 0 0.0%
Logro

[14 a 17] 0 0.0% 2 7.0%
esperado
Logro

[18 a 20] 0 0.0% 25 93.0%
destacado
Total 27 100.0% 27 100.0%

Nota: Resultados de la Prueba de Salida del grupo control y del grupo experimental.
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Figura 8
Resultados de la Prueba de Salida del Grupo Control y Experimental, sobre los
niveles de aprendizaje de la Resolucion de Problemas de Cantidad.

De acuerdo a la observado en la tabla 7 y figura 8, se puede visualizar los
resultados de la aplicacion de la prueba de salida en el grupo control y grupo
experimental, sobre la competencia: “Resolucion de problemas de cantidad”.

En primera instancia, el 81.00% de estudiantes del grupo control se establecieron
en la escala cualitativa de nivel de logro de aprendizaje en inicio en la cual indica que
estos estudiantes demostraron un avance minimo en referencia a la competencia:
“Resolucién de problemas de cantidad”. A comparacion del grupo experimental que
obtuvo 0.00%, en la que no se evidencio ningun estudiante en la escala cualitativa de
nivel de logro de aprendizaje en inicio.

En segunda instancia, el 19.00% de estudiantes del grupo control se
establecieron en la escala cualitativa de nivel de logro de aprendizaje en proceso
presentando un progreso menor en referencia a la competencia: “Resolucion de
problemas de cantidad”. A comparacion del grupo experimental que se observo el
0.00% de estudiantes que no se ubicaron en la escala cualitativa de nivel de logro de
aprendizaje en proceso.

En tercera instancia, el nivel de logro de aprendizaje esperado, el grupo control
evidencio el 0.00% de estudiantes, a comparacion del grupo experimental el 7.00% de
estudiantes presentaron un nivel de logro de aprendizaje esperado en referencia a la

competencia: “Resuelve problemas de cantidad”.
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Finalmente, en el nivel de logro de aprendizaje destacado el grupo control no
evidencio ningun estudiante representado con 0.00%, a comparacion que el 93.00% de
los estudiantes del grupo experimental lograron alcanzar el nivel de logro de aprendizaje
destacado en la cual llegaron a un nivel superior a lo que se esperaba en referencia a la
competencia: “Resolucién de problemas de cantidad”.

En tal sentido, se puede observar que luego de aplicar la caja Mackinder con
recursos naturales de la Selva Central, el grupo experimental logro alcanzar niveles de
logros de aprendizaje que superaron en comparaciéon al grupo control, en la cual se
demuestra asi que la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central, como
recurso didactico contribuyd significativamente para alcanzar estos niveles de logro de
aprendizaje.

Por lo tanto, los estudiantes del 2° grado “B” del grupo experimental
demaostraron niveles de logro de aprendizaje logrado de 7.00% y destacado 93.00% en
la resolucion de problemas de cantidad, utilizando la caja Mackinder con recursos
naturales de la Selva Central, como recurso didactico para la resolucion de problemas
de cantidad de las operaciones béasicas de la matematica (adicion y sustraccion).

Segun los resultados del 2° grado “B” del grupo experimental demostraron
niveles de logro de aprendizaje logrado de 7.00% y destacado 93.00% en la resolucién
de problemas de cantidad, utilizando la caja Mackinder con recursos naturales de la
Selva Central, como recurso didactico para la resolucién de diversos planteamientos de
problemas de cantidad de las operaciones béasicas de la matematica (adicion y
sustraccion).

En base a la Teoria del Aprendizaje Significativo, Ausubel (1960), se basa en

que el nifio y la nifia, adquiera la informacion nueva y se relacione con la ya

existente en la estructura cognitiva de forma sustantiva, no arbitraria ni al pie de
la letra. Asimismo, el estudiante debe tener una disposicion o actitud favorable

para extraer el significado, para luego poseer los conocimientos previos o

conceptos de anclaje pertinente. También, las condiciones que considera el

aprendizaje significativo es el material (significado l6gico), el estudiante

(significacion psicologica) y la motivacion. Ademaés, puede promoverse

mediante estrategias apropiadas (por ejemplo. Los organizadores anticipados y

los mapas conceptuales). (Torres, 2015, pp. 73-74)

Para el logro de los resultados visualizados del 2° grado “B” del grupo

experimental demostraron niveles de logro de aprendizaje logrado de 7.00% y destacado

92



93.00% en la resolucion de problemas de cantidad, utilizando la caja Mackinder con
recursos naturales de la Selva Central, lograr desarrollar la competencia resuelve
problemas de cantidad, segun la Teoria del Aprendizaje Significativo, los recursos que
utilizamos para desarrollar los aprendizajes deben de ser innovadores y
contextualizados a su realidad social y cultural, que conlleve a que el estudiante aprenda
mediante la manipulacion de recursos elaborados de acuerdo a su realidad y el contexto
cultural, que generen la relacion de algin conocimiento cognitivo estructurado en el
estudiante a un conocimiento nuevo de aprendizaje, que ancladas causan un aprendizaje
significativo.
4.2. Prueba de hipotesis

Se presenta la estadistica de grupo de los resultados obtenidos en la prueba de
entrada que se aplicd en los estudiantes del 2° grado del nivel primaria de la Institucion
Educativa N° 31886 — “Maria Parado de Bellido”, que estuvo conformado por la seccion
"A", que fue el grupo control con un total de 27 estudiantes y la seccion "B", que fue
parte del grupo experimental con un total de 27 estudiantes.
Estadistico de grupo

Tabla 8
Estadisticos de grupo
Grupos de _ Desviacion ~ Desviacion
L N Media ) Error
Investigacion de estandar
promedio
Prueba de
Grupo control 27 10,22 2,082 0,401
Entrada
Grupo experimental 27 5,07 3,485 0,671

Nota: Resultados de la Prueba de Entrada del grupo control y grupo experimental.

De acuerdo a los estadisticos de grupo se muestra resultados de la prueba de
entrada, de los grupos que se ha investigado, en la cual se muestra una media de 10,22
y 5,07 con desviacion de estandar alta, de los grupos control y el grupo experimental, a
partir de ello, se visualiza que el grupo control es superior en un punto vigesimal,
ubicandose en promedio en la escala cualitativa de nivel de logro de aprendizaje en
inicio, como también se observa que el grupo experimental se ubica en la escala
cualitativa de nivel de logro de aprendizaje en inicio pero con una media menor al grupo

control.
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Prueba de muestras independientes

Tabla 9

Prueba de muestras independientes

Prueba “t” para la igualdad de medias

Prueba Grados  Sig.  Diferen Diferen  95% de intervalo
“t” de (bilate  ciade ciade de confianza de la
libertad ral) medias  error diferencia

estandar  Inferior  Superi

or

Prueba de
6,589 52 0,000 5,148 0,781 3,580 6,716
entrada

Nota: Resultados de la Prueba de Entrada del grupo control y grupo experimental.

En base a la prueba “t” de student, se observa un valor de significancia de 0,000
en la cual es presentada como menor valor al parametro de 0,05, por lo que se demuestra
que los grupos que han sido investigados no tienen promedios iguales, por ello, los
niveles de desarrollo de aprendizaje en la resolucion de problemas de cantidad no es
eficaz ya que se encuentran en la escala cualitativa de nivel de logro de aprendizaje en
inicio.

Prueba de hipotesis especifica 1

Ha: La aplicacion de la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva
Central es eficaz en la resolucion de problemas de adicion en los estudiantes del segundo
grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 31886 — Sangani 2023.

Ho: La aplicacién de la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva
Central no es eficaz en la resolucién de problemas de adicion en los estudiantes del
segundo grado de Educacion Primaria de la Institucién Educativa N° 31886 — Sangani
2023.

Estadisticos para una muestra

Tabla 10
Estadisticos para una muestra
N Medi Desviacion de  Desviacion
edia
estandar Error
promedio
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Adicion 27 19,30 0,912 0,176

Nota: Promedios del desarrollo de sesiones de aprendizaje sobre la resolucion de
problemas de adicion.

De acuerdo a los estadisticos de grupo, se establece el promedio final de la
ejecucion del desarrollo de las sesiones de aprendizaje aplicando el recurso didactico de
la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central, para la resolucion de
problemas de cantidad de adicion en el grupo experimental, observandose una media de
19,30 con desviacion de estandar baja, de la cual se puede mencionar que los estudiantes
del grupo experimental se establecieron en la escala cualitativa de nivel de logro de
aprendizaje destacado.

Prueba de hipétesis para una muestra

Tabla 11
Prueba de hipotesis para una muestra
Valor de Prueba = 27

Prueba Grad Sig. Diferencia de 95% de intervalo de

“t” osde (bilate medias confianza de la
libert ral) diferencia
ad Inferior  Superio
r
Adicion -16,741 53 0,000 -13,093 -14,66 -11,52

Nota: Promedios del desarrollo de sesiones de aprendizaje sobre la resolucion de
problemas de cantidad de adicion.

En base a la prueba “t” de student, de acuerdo a la muestra se tiene un valor de
significancia de 0,000 en la cual se evidencia que esta es menor al pardmetro establecido
de 0,05, por la que se demuestra que las notas de calificacion que se obtuvo en el grupo
experimental han superado en trece puntos al valor de la prueba, la cual se acepta la
hipétesis alterna, donde; la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central
es eficaz en la resolucion de problemas de cantidad de adicion en los estudiantes del
segundo grado de Educacién Primaria de la Institucion Educativa N° 31886 — Sangani
2023.

Prueba de hipotesis especifica 2
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Ha: La aplicacion de la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva
Central es eficaz en la resolucion de problemas de sustraccion en los estudiantes del
segundo grado de Educacién Primaria de la Institucién Educativa N° 31886 — Sangani
2023.

Ho: La aplicacion de la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva
Central no es eficaz en la resolucion de problemas de sustraccién en los estudiantes del
segundo grado de Educacién Primaria de la Institucién Educativa N° 31886 — Sangani
2023.

Estadisticos para una muestra

Tabla 12
Estadisticos para una muestra
_ Desviacion de  Desviacion
N Media estandar Error
promedio
Sustraccion 27 19,30 0,912 0,176

Nota: Promedios del desarrollo de sesiones de aprendizaje sobre la resolucion de
problemas de sustraccion.

De acuerdo a los estadisticos de grupo, se establece el promedio final de la
ejecucion del desarrollo de las sesiones de aprendizaje aplicando el recurso didactico de
la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central, para la resolucién de
problemas de cantidad de sustraccion en el grupo experimental, observandose una
media de 19,30 con desviacion de estandar baja, de la cual se puede mencionar que los
estudiantes del grupo experimental se establecieron en la escala cualitativa de nivel de
logro de aprendizaje destacado.

Prueba de hipotesis para una muestra

Tabla 13
Prueba de hipotesis para una muestra
Valor de Prueba = 27

Prueba Grad  Sig. Diferencia de 95% de intervalo de
“t” os de (bilate medias confianza de la
ral) diferencia
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libert Inferior  Superio
ad r

Sustraccién -16,741 53 0,000 -13,093 -14,66 -11,52

Nota: Promedios del desarrollo de sesiones de aprendizaje sobre la resolucion de
problemas de cantidad de sustraccion.

En base a la prueba “t” de student, de acuerdo a la muestra se tiene un valor de
significancia de 0,000 en la cual se evidencia que esta es menor al pardmetro establecido
de 0,05, por la que se demuestra que las notas de calificacion que se obtuvo en el grupo
experimental han superado en trece puntos al valor de la prueba, la cual se acepta la
hipotesis alterna, donde; la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central
es eficaz en la resolucion de problemas de cantidad de sustraccion en los estudiantes del
segundo grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 31886 — Sangani
2023.

Prueba de hipotesis general

Ha: La aplicacion de la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva
Central es eficaz en el desarrollo de la competencia resuelve problema de cantidad en
los estudiantes del segundo grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°
31886 — Sangani 2023.

Ho: La aplicacién de la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva
Central no es eficaz en el desarrollo de la competencia resuelve problema de cantidad
en los estudiantes del segundo grado de Educacion Primaria de la Institucién Educativa
N° 31886 — Sangani 2023.

Estadisticas de muestras emparejadas

Tabla 14
Estadisticas de muestras emparejadas
Desviacion
Media N Desviacion Error
promedio
Prueba de
Par 1 5,07 27 3,485 0,671
Entrada
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Prueba de

19,30 27 0,912 0,176
Salida

Nota: Resultados de la Prueba de Entrada y la Prueba de Salida del grupo
experimental.

En referencia a las estadisticas de muestras emparejadas, se visualizan resultados
de las calificaciones que ha obtenido del grupo experimental, observandose que, en la
prueba de entrada, muestran una media de 5,07, mientras que a diferencia de los
resultados del mismo grupo experimental al aplicar la prueba de salida muestran una
media de 19,30, aumentando un progreso de superioridad de catorce puntos a la prueba
de entrada.

Asimismo, se presenta los resultados estadisticos de grupo, que se obtuvo en la
prueba de salida que se aplicé en los estudiantes del 2° grado del nivel primaria de la
Institucion Educativa N° 31886 — “Maria Parado de Bellido”, la cual estaba conformada
por la seccion "A", la cual fue el grupo control con la totalidad de 27 estudiantes y la
seccion "B", represento al grupo experimental con la totalidad de 27 estudiantes.

Estadisticos de grupo

Tabla 15

Estadisticos de grupo

Grupos de _ Desviacion ~ Desviacion
L N Media ] Error
Investigacion de estandar
promedio
Prueba de
) Grupo control 27 8,52 2,486 0,479
Salida
Grupo experimental 27 19,30 0,912 0,176

Nota: Resultados de la Prueba de Salida sobre los niveles de aprendizaje en la
resolucion de problemas de cantidad.

En base a los estadisticos de grupo se visualiza los resultados de la prueba de
salida, de los grupos que se ha investigado, de acuerdo a ello se observa una media de
8,52 con una desviacion estandar alta en el grupo control que es el segundo grado “A”,
mientras que la media del grupo experimental es de 19,30 con desviacién estandar baja
que es el segundo grado “B”, la cual se concluye que el grupo experimental que tuvo un

progreso de superioridad en once puntos vigesimales, estableciéndose en promedio de
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la escala cualitativa de nivel de logro de aprendizaje destacado, mientras que el grupo
control se ubica en la escala cualitativa de nivel de logro de aprendizaje inicio.
Prueba de muestras independientes

Tabla 16
Prueba de muestras independientes

Prueba “t” para la igualdad de medias

Prueba Grad Sig. Diferencia Diferencia  95% de intervalo
“t” os de (bilateral) de medias de error de confianza de
libert estandar la diferencia
ad Inferior ~ Superi
or

Prueb
ade
Salid -21,146 52 0,000 -10,778 0,510 -11,801 -9,755
a

Nota: Resultados de la prueba de salida sobre los niveles de aprendizaje en la
resolucion de problemas de cantidad.

De acuerdo a la prueba “t” de student, de muestras independientes, Se obtiene
como resultado un valor de significancia de 0,000 en la cual esta es menor al parametro
de 0,05, la cual se demuestra que los grupos que se ha investigado tienen promedios
distintos, donde los niveles de logro de aprendizaje obtenidos como progreso de
superioridad con la aplicacion de la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva
Central en la resolucion de problemas de cantidad es eficaz e influyente en estudiantes
del segundo grado de Educacion Primaria de la Institucién Educativa N° 31886 —
Sangani 2023.

4.3. Discusion de resultados

Segun el objetivo especifico 1, establecer el nivel de eficacia de la aplicacion de
la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central en la resolucion de
problemas de adicién en los estudiantes del segundo grado de Educacion Primaria de la
Institucion Educativa N° 31886 — Sangani 2023, los resultados en la tabla 4 y figura 5,
muestran los resultados del promedio final del desarrollo de 25 sesiones de aprendizaje

aplicando la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central en la resolucion
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de problemas de cantidad de adicion con el grupo experimental, en ello se observé una
media de 19,30 con desviacion estandar baja, de ello se concluye que los estudiantes del
grupo experimental se ubicaron en la escala cualitativa de logro destacado, datos que al
ser comparados con lo encontrado por Chipana & Torres (2022), presentd a la tesis
titulada “La caja Mackinder reciclada como Estrategia en la Resolucion de Problemas
de Multiplicacion y Division en Estudiantes Quechuas de la Institucion Educativa
Primaria N° 70011 Mafazo, Puno-2021”, quien concluyo que la caja Mackinder
reciclada tuvo un impacto significativo como estrategia en la competencia: “Resuelve
problemas de cantidad”, especialmente de la multiplicacion y la division, ya que quedo
claro que la mayoria de los nifios y nifias del grupo experimental lograron los resultados
esperados despues del tratamiento experimental niveles de logro esperado y logro
destacado en una escala cualitativa de niveles de aprendizaje, con estos resultados se
afirma que la aplicacion de la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central
influye significativamente en los niveles de aprendizaje en la resolucion de problemas
de cantidad de adicion en los estudiantes del segundo grado, en un nivel de aprendizaje
de escala cualitativa de nivel destacado, con media de 19,30 en el grupo experimental.
Ademas, Morales (2019), menciona que al utilizar la caja Mackinder, ayuda a mejorar
la comprension de las cuatro operaciones basicas de la matematica en los nifios y nifias,
entre ellas, la adicion y sustraccion. Ademas, permite que el profesor ensefie de manera
Iudica hacia los estudiantes, es decir, una ensefianza didactica que genere aprendizajes
significativos.

En base al objetivo especifico 2, determinar el nivel de eficacia de la aplicacion
de la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central en la resolucion de
problemas de sustraccion en los estudiantes del segundo grado de Educacién Primaria
de la Institucion Educativa N° 31886 — Sangani 2023, los resultados en la tabla 5 y
figura 6, muestran los resultados del promedio final del desarrollo de 25 sesiones de
aprendizaje aplicando la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central en
la resolucién de problemas de cantidad de sustraccion con el grupo experimental, en
ello se observo una media de 19,30 con desviacion estandar baja, de ello se concluye
que los estudiantes del grupo experimental se ubicaron en la escala cualitativa de logro
destacado, datos que al ser comparados con lo encontrado por Alvarez & Rodriguez
(2019), presento a la tesis titulada “La caja Mackinder como estrategia para resolver
problemas multiplicativos en las estudiantes de cuarto grado de primaria de la

Institucion Educativa Livia Bernal De Baltazar, Cayma 2019”, quien concluy6 que al
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incorporar la caja Mackinder como elemento didactico, una mayoria significativa del
(80%) de los estudiantes de la poblacion del cuarto grado "B", pudieron comprender y
abordar con éxito problemas multiplicativos. Esta estrategia resultd particularmente
efectiva tanto para los nifios como para las nifias del grupo experimental, ya que les
permitié llegar a conclusiones légicas y justificar sus respuestas mediante la
participacion activa en este material concreto de aprendizaje significativo., con estos
resultados se afirma que la aplicacion de la caja Mackinder con recursos naturales de la
Selva Central influye significativamente en los niveles de aprendizaje en la resolucion
de problemas de cantidad de sustraccion en los estudiantes del segundo grado, en un
nivel de aprendizaje de escala cualitativa de nivel destacado, con media de 19,30 en el
grupo experimental. Ademas, la caja de Mackinder, es un elemento metodoldgico con
diversas aplicaciones en las matematicas, teniendo como funcidn principal ensefiar las
operaciones basicas: suma, resta, multiplicacion y division. Permitiendo separar
subconjuntos de conjuntos y ser utilizado para la composicion y descomposicion aditiva
de los numeros (D'Alessio, 2021, parrafo uno).

Referente al objetivo general, determinar el nivel de eficacia de la aplicacion de
caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central en el desarrollo de la
competencia resuelve problemas de cantidad en los estudiantes del segundo grado de
Educacién Primaria de la Institucion Educativa N° 31886 — Sangani 2023, los resultados
obtenidos en la tabla 6 y figura 7, muestran los resultados de comparacion entre la
prueba de entrada y la prueba de salida del grupo experimental, sobre la resolucion de
problemas de cantidad, en la prueba de entrada, el 89,0% de estudiantes se ubicaron en
la escala cualitativa en inicio, mientras que en la prueba de salida ningun estudiante se
ubicd en esta escala, en la prueba de entrada, el 11,0% de estudiantes se ubicaron en la
escala cualitativa en proceso, mientras que en la prueba de salida ningun estudiante se
ubicd en esta escala, en la prueba de entrada, el 0,0% de estudiantes no lograron ubicarse
en la escala cualitativa de logro esperado, mientras que en la prueba de salida 2
estudiantes quienes representan el 7,0% se ubicaron en esta escala, en la prueba de
entrada, no hubo estudiantes que se hayan ubicado en la escala cualitativa de logro
destacado, mientras que en la prueba de salida 25 estudiantes quienes representan el
93,0% se ubicaron en esta escala. Estos resultados evidencian que el grupo experimental
tuvo un progreso notable después del tratamiento experimental, datos que al ser
comparados con lo encontrado por Morales (2019), presento la tesis titulada “La caja

Mackinder para la resolucion de problemas de cantidad de los alumnos del 1° grado de
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la LE. Julio Armando Ruiz Vasquez, Amarilis, 2018”, quien concluyo que la
implementacion de la caja Mackinder demostré ser efectiva para abordar los desafios
relacionados con la cantidad que enfrentaron los estudiantes de primer grado en la |.E
Julio Armando Ruiz Vasquez, Amarilis en 2018. Este material fue disefiado
especificamente para ser accesible y apropiado para los educandos. Como resultado, el
grupo experimental demostr6 una mejora significativa en su capacidad para resolver
problemas de cantidad. Antes de utilizar la caja Mackinder, sélo el 32% de los
estudiantes tenia conocimientos bésicos para resolver este tipo de problemas. Sin
embargo, después de utilizar este material, un impresionante 85% de los estudiantes del
grupo experimental mostraron un progreso notable en su capacidad para resolver
diferentes problemas de cantidad, esto en base a los resultados que se aplicé en el post
test, con estos resultados se afirma que los niveles de aprendizaje en la resolucion de
problemas de cantidad en los estudiantes del segundo grado se ubicaron en un nivel de
aprendizaje de escala cualitativa de nivel destacado, con media de 19,05 en el grupo
experimental. Ademas, Morales (2019), menciona que la caja Mackinder facilita la
comprension de las matematicas porque su metodologia se basa en el uso de material
didactico, permitiendo a cada participante la libertad de manipular o interactuar
directamente con el material para garantizar mayores niveles de comprension de la
ciencia matematica (pag.52).

Los resultados del estudio indican que: La caja Mackinder con recursos naturales
de la Selva Central, influyen significativamente en la resolucion de problemas de
cantidad en los estudiantes del segundo grado de Educacion Primaria de la Institucion
Educativa N° 31886 — Sangani 2023, la que se evidencia en la tabla 7, donde el 93,0%
de estudiantes se ubicaron en el nivel logro destacado, demostrando que los estudiantes
del grupo experimental lograron sus aprendizajes de forma eficiente, llegando a un nivel
superior a lo esperado, respecto a la resolucion de problemas de cantidad de adicion y
sustraccion. Ademas, los estadisticos evidenciaron resultados de las notas con una

media de 19.30, junto a la prueba t de student demuestran que la prueba es significativa.
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CONCLUSIONES

En esta tesis se determind el nivel de eficacia de la aplicacion de caja Mackinder con
recursos naturales de la Selva Central en el desarrollo de la competencia resuelve problemas de
cantidad en los estudiantes del segundo grado de Educacién Primaria de la Institucion Educativa
N° 31886 — Sangani 2023. Por consiguiente, se ha evidenciado que el gran porcentaje de los
estudiantes del grupo experimental después de aplicar el recurso didactico de la caja Mackinder
con recursos naturales de la Selva Central, lograron alcanzar el 7.0% de estudiantes en el nivel
de logro esperado y el 93.0% de estudiantes en el nivel de logro destacado de la escala
cualitativa de nivel de logro de aprendizaje.

De acuerdo a los resultados de la aplicacion se determiné que, la caja Mackinder con
recursos naturales de la Selva Central influy6 en la resolucion de problemas de cantidad de
adicion, con un nivel de eficacia de logro esperado y logro destacado, puesto que, del grupo
experimental el 93.0% de estudiantes se ubicaron en la escala cualitativa de logro destacado y
el 7.0% de estudiantes se ubicaron en la escala cualitativa de logro esperado con respecto a los
resultados que se ha obtenido en base al promedio final del desarrollo de ejecucion de 25
sesiones de aprendizaje, aplicando la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central
en la resolucion de problemas de cantidad de adicion en el grupo experimental, para el proceso
de resolucion de diversos planteamientos de problemas de cantidad en las cuatro operaciones
basicas de la matematica (adicion), evidenciando que la aplicacion de la variable independiente

(la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central) fue significativo.
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Segun los resultados de la aplicacion se determind que, la caja Mackinder con recursos
naturales de la Selva Central influyé en la resolucién de problemas de cantidad de sustraccion,
con un nivel de eficacia de logro esperado y logro destacado, puesto que, del grupo
experimental el 93.0% de estudiantes se ubicaron en la escala cualitativa de logro destacado y
el 7.0% de estudiantes se ubicaron en la escala cualitativa de logro esperado con respecto a los
resultados que se ha obtenido en base al promedio final del desarrollo de ejecucion de 25
sesiones de aprendizaje aplicando la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central
en la resolucién de problemas de cantidad de sustraccién en el grupo experimental, para el
proceso de resolucion de diversos planteamientos de problemas de cantidad en las cuatro
operaciones bésicas de la matematica (sustraccion), evidenciando que la aplicacion de la
variable independiente (la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central) fue

significativo.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda a los docentes de la Institucion Educativa en referencia, asi como a los
directivos de las Unidades de Gestion Educativa Local, incluso a nivel de la Direccion Regional
de Educacion Junin, implementar el uso de la caja Mackinder con recursos naturales propias
del contexto del educando para la resolucion de problemas de cantidad para asi fomentar un
aprendizaje significativo. Asimismo, evaluar en los estudiantes los niveles de resolucion de
problemas de cantidad, para fomentar el uso de recursos concretos que permitan lograr
aprendizajes significativos, para que los educandos resuelvan diferentes planteamientos de
problemas en situaciones o acontecimientos de la vida cotidiana y seguidamente evaluar sus
niveles de logro de aprendizaje que han alcanzado.

Se recomienda a los docentes de las Instituciones Educativas de todo el &mbito de la
regién Junin, a fomentar a sus educandos la elaboracién de recursos didacticos, aprovechando
los recursos naturales del contexto en donde radican y son representativos de su ambiente
cultural, para generar la participacién activa en el proceso de elaboracion del material para
luego ser utilizado por el estudiante como recurso que incentiva el aprendizaje. También, a
elaborar sus sesiones de aprendizaje incluyendo el uso del recurso didactico elaborado con
recursos naturales del contexto del educando, como manipulacion del material concreto para la
representacion del proceso de solucidn del planteamiento del problema propuesto.

Se recomienda a los investigadores a realizar otros trabajos mucho mas rigurosos de
investigacion sobre el término “recursos didacticos”, tomando en cuenta la realidad de su

contexto y la necesidad del educando, asimismo, para lograr el interés de los estudiantes,
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fomentar la elaboracién del recurso didactico a partir de aspectos culturales que representen y
se han significativos en el proceso de elaboracion y ejecucion en la manipulacion, para generar
logros de aprendizajes de nivel de logro esperado y nivel de logro destacado en las diversas
areas curriculares.
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ANEXOS



Anexo 01: Matriz de Consistencia.

TITULO: La caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central en la resolucion de problemas de cantidad en estudiantes de la I.E N°

31886 — Sangani 2023.

MATRIZ DE CONSISTENCIA

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES METODOLOGIA

GENERAL.: GENERAL.: GENERAL.: VI: VI. ENFOQUE

Caja - Planificacion de la | Cuantitativo
¢Queé nivel de eficacia | Determinar el nivel de | Laaplicacion de la caja | Mackinder con | caja Mackinder. METODO
tendré la aplicacion de | eficacia de la aplicacion | Mackinder con | recursos - Aplicacion de la Cientifico
caja Mackinder con | de caja Mackinder con | recursos naturales de la | naturales de la | caja Mackinder. TIPO
recursos naturales de la | recursos naturales de la | Selva Central es eficaz | Selva Central. | - Evaluacion. Aplicada
Selva Central en el | Selva Central en el |en el desarrollo de la NIVEL
desarrollo de la | desarrollo de la | competencia resuelve Explicativo
competencia resuelve | competencia resuelve | problemas de cantidad DISENO
problemas de cantidad | problemas de cantidad | en los estudiantes del Cuasi experimental
en los estudiantes del | en los estudiantes del | segundo grado de
segundo grado de |segundo grado de | Educacion Primaria de Ge: 01 XO02
Educacion Primaria de | Educacion Primaria de | la Institucion | | | e
la Institucion Educativa | la Institucion Educativa | Educativa N° 31886 — Gc: 03 04
N° 31886 — Sangani | N° 31886 - Sangani | Sangani 2023.
2023? 2023. Donde:

GE: Grupo

VD: VD. experimental
ESPECIFICOS: ESPECIFICOS: ESPECIFICAS: Resolucion de | - Resuelve GC: Grupo Control
a) ¢Qué nivel de |a)Establecerel nivelde |a) La aplicacion de la | problemas de | problemas de O1l1y O3: Medicion
eficacia  tendrd  la | eficacia de la aplicacion caja Mackinder con | cantidad. cantidad referidos a | del pre test




aplicacion de caja
Mackinder con recursos
naturales de la Selva
Central en la resolucion
de  problemas de
adicion en los
estudiantes del segundo
grado de Educacion
Primaria de la
Institucion  Educativa
N° 31886 — Sangani
2023?

b) ¢Qué nivel de
eficacia tendra la
aplicacion de caja
Mackinder con recursos
naturales de la Selva
Central en la resolucién
de  problemas de
sustracciébn en  los
estudiantes del segundo

grado de Educacion
Primaria de la
Institucion  Educativa

N° 31886 — Sangani
2023?

de la caja Mackinder
con recursos naturales
de la Selva Central en la
resolucion de
problemas de adicion en
los estudiantes del
segundo grado de
Educacion Primaria de
la Institucion Educativa
N° 31886 - Sangani
2023.

b) Determinar el nivel
de eficacia de la
aplicacion de la caja
Mackinder con recursos
naturales de la Selva
Central en la resolucion
de  problemas de
sustraccion en  los
estudiantes del segundo

grado de Educacién
Primaria de la
Institucion  Educativa

N° 31886 - Sangani
2023.

b)

recursos naturales
de la Selva Central
es eficaz en la

resolucioén de
problemas de
adicion en  los
estudiantes del

segundo grado de
Educacion Primaria
de la Institucion
Educativa N° 31886
— Sangani 2023.

La aplicacion de la
caja Mackinder con
recursos naturales
de la Selva Central
es eficaz en la

resolucion de
problemas de
sustraccion en los
estudiantes del

segundo grado de
Educacion Primaria
de la Institucion
Educativa N° 31886
— Sangani 2023.

acciones de juntar,
separar, agregar,
quitar, igualar y
comparar
cantidades.
Expresa mediante
representaciones su
comprension de los
ndmeros
contenidos en
operaciones de
adiciony
sustraccion al
resolver problemas
de cantidad.
Emplea estrategias
diversas y
procedimientos de
calculo de
cantidades al
resolver problemas
de cantidad.
Explica por qué
debe sumar o restar
en una situacion y
su proceso de
resolucion de
problema de
cantidad.

02y O4: Medicion
del pos test

X: Aplicacion de la
caja Mackinder con
recursos naturales de
la Selva Central.

POBLACION Y
MUESTRA
Poblacién accesible:
Las 3 secciones (A, B
y C) del segundo
grado del nivel
primaria de la I.E N°
31886, con una
totalidad de 82
estudiantes.

Muestra: 27
estudiantes del 2° “A”
constituido como
grupo control y 27
estudiantes del 2° “B”
constituido como
grupo experimental
con una totalidad de
54 estudiantes.

TECNICAS E
INSTRUMENTO DE
RECOLECCION DE
DATOS




Técnica:
Observacion
evaluativa o examen.
Instrumento:
Prueba (prueba de
entrada y prueba de
salida).

ANALISIS DE
DATOS

Prueba t de student.




Anexo 02: Operacionalizacion de Variables.

Definicion L Instr
. Definicién . . .
Variable | Conceptu ; Dimensiones | Indicadores | Items | umen
Operacional
al to
La caja de | Lacaja Planificacion | e Seleccién Sesio | Rubri
Mackinder | Mackinder, de la caja del recurso ca de
, €S un | permite Mackinder didactico nes. evalua
elemento | desarrollar el | con recursos utilizando cion.
metodoldg | papel activo | naturales de la caja | 1,2,3,
ico con | del la Selva Mackinder | 4,56,
diversas estudiante, Central. con 7,8,9,
aplicacion | buscando lo recursos 10,11,
es en las | que necesite naturales de | 12 13
matematic |y adquirirlo la Selva | 14 15
as. Tiene | conscienteme Central. 1617
como nte, a través o Programaci | ;519
funcion de la libertad on de '
principal | de observar, contenidos y 20.
ensefiar explorar, con el uso
las manipular, de la caja
operacion | indagary Mackinder
es basicas: | aprender de con
suma, forma ludica recursos
resta, y concreta. naturales de
multiplica | Asimismo, la la Selva
V1 cién y | caja Central.
Caja division Mackinder es e Elaboracion
Mackin | (D'Alessio | un de las
dercon |, 2021, | instrumento sesiones de
recursos | parrafo que facilita la aprendizaje
naturale | Uno). comprension y de la
sdela de las prueba de
Selva operaciones entrada vy
Central. basicas de la salida.
matematica. | Aplicacion de | o Aplicar la
la caja caja
Mackinder Mackinder
CON recursos con
naturales de recursos
la Selva naturales de
Central. la Selva

Central para
la
resolucion
de
problemas
de cantidad
a través de
las sesiones




de
aprendizaje
teniendo en
cuenta los
procesos
didacticos
del area de
matematica.

Evaluacion.

e Comprobar
la eficacia
del uso de
la caja
Mackinder
con
recursos
naturales de
la Selva
Central
para la
resolucion
de
problemas
de cantidad
mediante la
aplicacion
de
instrumento
s de
evaluacion.

V2
Resoluc
ion De
Proble
mas De
Cantid
ad.

“Consiste
en que el
estudiante
solucione
problemas
o0 plantee
NUevos
problemas
que le
demande
contribuir
y
comprend
er las
nociones
de
numero,
de
sistemas
numericos,
sus

La resolucion
de problemas
de cantidad,
implica que
el estudiante
utilice
diferentes
estrategias,
recursos y
procedimient
0s para poder
solucionar los
diferentes
problemas
planteados.
Asimismo,
permite que
los nifios y
nifias
razonen,
comparen,

Resuelve
problemas de
cantidad
referidos a
acciones de
juntar,
separar,
agregar,
quitar,
igualar y
comparar
cantidades.

Cuenta y
representa los
numeros
naturales de
hasta dos
cifras.

Identifica los
numeros
anteriores 'y
posteriores de
hasta dos
cifras.

Identifica
datos de un
problema que
demanda
acciones de
agregar.

Identifica
datos de un
problema que

Prueb

e Pr
ue
ba
de
ent




operacion
esy
propiedad
es”.
(MINEDU
, 2017,
pag. 232)

expliquen el
proceso de la
resolucion
del problema,
representen,
comprendan
y planteen
nuevas
situaciones
probleméatica
s que
fomenten la
combinacién
de las
diferentes
capacidades.

demanda

acciones de
quitar 0
disminuir.
Agrupamos y
separamos
para contar
los ndmeros 5
naturales de
hasta dos
cifras.
Compara e
iguala
cantidades de
los ndmeros 6
naturales de
hasta dos
cifras.
Adicion y
sustraccion
en las
. 7
acciones de
avanzar y
retroceder.
Expresa Coloca los
mediante signos de
representacio | comparacion
nes su mayor  que,
comprension | menor que 0 8
de los igual que, con
numeros nimeros de
contenidos en | hasta dos
operaciones | cifras.
de adiciony | Representa el
sustraccion al | valor
resolver posicional de
problemas de |la unidad vy 9
cantidad. decena con
nimeros de
hasta dos
cifras.
Identifica los
términos de la
adicion en
) ) 10
situaciones de
compra y

venta.




Identifica los
términos de la
sustraccion

. . 11
en situaciones
de compra y
venta.
Resuelve
problemas de
adicion  en
forma grafica 12
con
cantidades de
hasta dos
cifras.
Resuelve
problemas de
sustraccion
en forma 13
grafica con
cantidades de
hasta dos
cifras.
Emplea Descompone
estrategias aditivamente 14
diversas y los numeros
procedimient | naturales de
os de célculo | hasta dos
de cantidades | cifras.
al resolver Emplea
problemas de | estrategias de
cantidad. calculo
mental para
resolver
problemas al
sumar
cantidades 15
con o0 sin
canje los
nameros
naturales de
hasta dos
cifras.
Emplea
estrategias de
calculo
mental para 16
resolver
problemas al
restar

cantidades




con o0 sin
canje lo
nimeros
naturales de
hasta dos
cifras.

Usa el calculo
escrito  para
resolver

problemas de
adiciéon  de
dos  digitos
con ndmeros
naturales de
hasta dos
cifras con o
sin canje.

17

Usa el célculo
escrito  para
resolver
problemas de
sustraccion
de dos digitos
con numeros
naturales de
hasta dos
cifras con o
sin canje.

18

Usa la
propiedad
conmutativa
para resolver
problemas de
adicion  en
forma grafica
con
cantidades de
hasta dos
cifras.

19

Explica por
qué debe
sumar o
restar en una
situacion y su
proceso de
resolucion de
problema de
cantidad.

Resuelve vy
explica, su
proceso  de
resolucion 'y
los resultados
obtenidos del
problema

planteado.

20




Anexo 03: Validacién y confiabilidad de instrumentos.

Universidad Nacional Intercultural de la Selva Central §
Juan Santos Atahualpa Tany 2
h S

FICHA DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION ;
PRUEBA DE ENTRADA Y PRUEBA DE SALIDA

Indicaciones: Seiior (a) especializada s le pide su colaboracion para que lucgo de su analisis de
los items de este instrumento, marca con un aspa ¢l casillero que crea adecuado de acuerdo a tu

criterio y experiencia profesional.

Escala de calificacion

[ 1° Deficiente | 2° Regular [ 3° Bueno | 4° Excelente
Matriz de Evaluacion
N° | Indicador Definicion Deficiente | Regular | Bueno | Excelente
01 Los items estan
Claridady | redactados en forma clara
Precision |y precisa sin %
ambigiicdades.
02 Los items  guardan
Coherencia | relacién con las hipétesis, )(
variables e indicadores.
03 Los items han sido
Validez redactgdos consideran@o
la validez de contenido X
de criterio.
04 Organizacién La estructura es adecuada X
y comprensible.
05 Confiabilidad El instrumento  €s
confiable.
06 Se presenta algunos
Control de | items distractores para
Sesgo controlar  errores  de X
respuesta.
07 Los items estan
Orden ordenados  bajo  un X
criterio logico.
08 Los items son redactados
Marcode |de acuerdo al marco
Referencia | tedrico de la X‘
investigacion.
09 5 El nimero de preguntas
Extensian no €s excesivo. X
10 Los items no constituyen
Inocuidad | riesgo para los X
encuestados.
11 SUB TOTALES 2 211
12 PUNTAJE TOTAL 2Q
Opinion sobre la aplicabilidad del instrumento:
Es qphm(alc




Universidad Nacional Intercultural de la Selva Central

Juan Santos Atahualpa
Apellidos y Nombres: Firma:
DNE: Mencto Rivera, Mery Nor
Profesion: |
Colegiatura: Doctor en ciencias de la ("%fwﬁ
eJ vcmioln .
Fecha de evaluacion:

21 Je Sephemhre 2023




Universidad Nacional Intercultural de la Selva Central i
Juan Santos Atahualpa ‘

o VS e
FICHA DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
PRUEBA DE ENTRADA Y PRUEBA DE SALIDA

Indicaciones: Sefior (a) especializada se le pide su colaboracion para que lucgo de su andlisis de
los items de este instrumento, marca con un aspa el casillero que crea adecuado de acuerdo a tu
criterio y experiencia profesional.

Escala de calificacion
| 1° Deficicnte | 2° Regular [ 3° Bueno | 4° Excelente
Matriz de Evaluacion
N° | Indicador .Definicion Deficiente | Regular | Bueno | Excelente
01 Los items estan
Claridad y | redactados en forma clara s
Precision |y precisa sin
ambigiiedades.
02 Los items guardan
Coherencia | relacion con las hipotesis, v’
variables e indicadores.
03 Los items han sido
§ redactados considerando
Validez la validez de contenido #
de criterio.
04 Orsarizaiis La estructura es adecuada ho
ganizacion :
y comprensible.
05 Confiabilidad El  instrumento  es o
confiable.
06 Se presenta algunos
Control de | items distractores para s
Sesgo controlar  errores  de
respuesta.
07 Los items estan
Orden ordenados  bajo un Vd
criterio logico.
08 Los items son redactados
Marcode |de acuerdo al marco P
Referencia | tedrico de la
investigacion. -
09 2 El nimero de preguntas
Extension 1o €s excesivo.
10 Los items no constituyen
Inocuidad | riesgo para los v
encuestados.
11 SUB TOTALES 2y S
12 PUNTAJE TOTAL
Opinién sobre la aplicabilidad del instrumento:
Faﬂl)/lll ‘IUIIW-.“, o> Z/lu/l{’) D ,/cu a(.///lrl({ad.o f‘(ﬁ e eded’ /..’/alu{(u e I(_L(&
Aoreh gy Kesero rsecgly Ao acndo € 2u contestp.




Apellidos y Nombres:

DNL: 02441812

Profesion:
Colegiatura;

Fecha de evaluacion:
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Juan Santos Atahualpa
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- ’ Universidad Nacional Intercultural de la Selva Central
Juan Santos Atahualpa

FICHA DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

PRUEBA DE ENTRADA Y PRUEBA DE SALIDA

Indicaciones: Sefior (a) especializada se le pide su colaboracién para que luego de su andlisis de
los items de este instrumento, marca con un aspa ¢l casillero que crea adecuado de acuerdo a tu
criterio y experiencia profesional.

Escala de calificacion
[ 1° Deficiente [ 2° Regular | 3° Bueno | 4° Excelente )
Matriz de Evaluacion
N° | Indicador Definicion Deficiente | Regular | Bueno | Excelente
01 Los items estan
Claridady | redactados en forma clara >/
Precision |y precisa sin \
ambigiiedades.
02 Los items  guardan
Coherencia | relacion con las hipétesis, ><
variables ¢ indicadores.
03 Los items han sido
! redactados considerando
Validez la validez de contenido 7<
de criterio.
04 .., | Laestructura es adecuada
Oreauizacion y comprensible. X
05 | Confiabilidad ﬂnﬂaﬁ;:‘"‘me““’ o8 X
06 Se presenta algunos
Control de | items distractores para
Sesgo controlar  errores  de 7<
respuesta.
07 Los items estan
Orden ordenados  bajo un x
criterio 10gico.
08 Los items son redactados
Marcode |[de acuerdo al marco
Referencia | tedrico de la ><
investigacion.
09 Bxtesicit El nﬁmero.de preguntas ><
N0 €S eXCesivo.
10 Los items no constituyen
Inocuidad | riesgo para los )<
encuestados.
11 SUB TOTALES 2 2ot
12 PUNTAJE TOTAL <9
Opinién sobre la aplicabilidad del instrumento:
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Base de datos.

Anexo 04

Variable Dependiente: Resolucién de Problemas de Cantidad.

de clculo de

diversas y p

3: Emplea

Dimensién 1: Resuelve problemas de cantidad referidos a acciones de juntar, separar, agregar,

quitar, igualar y comparar cantidades.

cantidades al resolver problemas de cantidad.
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Variable Dependiente: Resolucion de Problemas de Cantidad.

Dimension 3: Emplea estrategias diversas y procedimientos de calculo de

cantidades al resolver problemas de cantidad.

Dimension 1: Resuelve problemas de cantidad referidos a acciones de juntar, separar, agregar,

quitar, igualar y comparar cantidades.
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Resultados de la Prueba de entrada

Grupo Control

Grupo Experimental

1 10 1
2 12 12
3 13 4
4 9 7
5 10 0
6 € 3
7 8 8
8 9 11
9 14 3
10 8 4
11 11 3
12 12 7
13 10 6
14 9 7
15 14 11
16 13 9
17 10 5
18 9 4
19 10 0
20 9 3
21 10 7
22 7 0
23 12 7
24 7 2
25 13 7
26 7 6
27 11 0

Grupo Control

Grupo Experimental

EN PROCESO

LOGRO ESPERADO LOGRO DESTACADO




Variable Independiente: La caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central.

de célculo de

diversas y p

on 3: Emplea
cantidades al resolver problemas de cantidad.

Dimensién 1: Resuelve problemas de cantidad referidos a acciones de juntar, separar, agregar,

quitar, igualar y comparar cantidades.
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Resultados de la Aplicacion

Grupo Experimental

1 17
2 19
3 18
4 20
5 20
6 19
7 19
8 20
9 19
10 19
11 20
12 19
13 19
14 20
15 19
16 20
17 19
18 20
19 20
20 20
21 20
22 20
23 20
24 18
25 20
26 20
27 17

100%
90%
80%
70%
60%
50%0
40%
30%
20%
10%

0%

Grupo Experimental

Resultados de la aplicaciéon de la caja Mackinder con recursos naturales de
la Selva Central en la Resolucion de Problemas de Cantidad.




Variable Dependiente: Resolucién de Problemas de Cantidad.

de calculo de

diversas y pl

cantidades al resolver problemas de cantidad.

Dimension 1: Resuelve problemas de cantidad referidos a acciones de juntar, separar, agregar,

quitar, igualar y comparar cantidades.

Items 19
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Variable Independiente: La caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central.

de célculo de

diversas y p!

Di

Dimension 1: Resuelve problemas de cantidad referidos a acciones de juntar, separar, agregar,

quitar, igualar y comparar cantidades.

cantidades al resolver problemas de cantidad.

Items 19

Items 18

Items 17
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Resultados de la Prueba de Salida
Grupo Experimental
1 0 17
2 8 19
3 8 18
4 9 20
5 10 20
6 12 19
7 8 19
8 10 20 Grupo Experimental
9 5 19
10 8 19
11 11 20
12 11 19
13 12 19
14 9 20
15 8 19
16 13 20
17 8 19
18 10 20
19 8 20
20 9 20
21 7 20
22 8 20
23 7 20
24 9 18
25 7 20
26 7 20
27 8 17

Grupo Control Grupo Experimental



DATOS DEL GRUPO EXPERIMENTAL Y GRUPO CONTROL - SPSS

|
Grupo Experimental Grupo Control
Prueba de Entrada | Prueba de Salida | Diferencias Prueba de Entrada] Prueba de Salida Diferencias
2 1 17 -16 2 10 0 10
3 12 19 -7 3 12 8 4
4 4 18 -14 4 13 8 5
5 7 20 -13 5 9 9 0
6 0 20 -20 6 10 10 0
7 3 19 -16 7 9 12 -3
8 8 19 -11 8 8 8 0
9 11 20 -9 9 9 10 -1
10 3 19 -16 10 14 5 9
11 4 19 -15 11 8 8 0
12 3 20 -17 12 11 11 0
13 7 19 -12 13 12 11 1
14 6 19 -13 14 10 12 -2
15 7 20 -13 15 9 9 0
16 11 19 -8 16 14 8 6
17 9 20 -11 17 13 13 0
18 5 19 -14 18 10 8 2
19 4 20 -16 19 9 10 -1
20 0 20 -20 20 10 8 2
21 3 20 -17 21 9 9 0
22 7 20 -13 22 10 7 3
23 0 20 -20 23 7 8 -1
24 7 20 -13 24 12 7 5
25 2 18 -16 25 7 9 -2
26 7 20 -13 26 13 7 6
27 6 20 -14 27 7 7 0
28 0 17 -17 28 11 8 3




Anexo 05: Instrumento de recoleccion de datos.
I.E N° 31886 — “Maria Parado de Bellido”
(Prueba de entrada)
Apellidos y nombres:
Grado: Seccion: Fecha:

1. Cuentay representa las cantidades:

2. Escribe los nimeros anteriores y posteriores.

87

63

79

95




3.

Interpreta el siguiente problema: Maria tiene 33 platanos y su tia le regala 12
platanos mas.

¢ Cuantos platanos tiene Maria?..........coceevieeiieeieiie e
¢ Cuantos platanos le regala SU tia?.........ccocevvieiiie e
¢ Cuéntos platanos tiene en total Maria?...........cccoevveiiieiiicesce e

Interpreta el siguiente problema: Tengo 26 tajadores y regalo 17 a mi abuelo.

QeI QIGG&

il
Vil il il

¢ CUANLOS taJadOres tENQJO?......cueeiecrie ettt ettt sre e e
¢ CUANLOS taJAdOres rEQAIE?.......c.ve ettt e
¢ Cuantos tajadores Me QUEHANT?..........ccveveiiiiiieie ettt s neeas

Interpreta el siguiente problema: Lucero tiene diferentes alimentos, entre ellos: 20
naranjas, 60 papayas y 27 lechugas.

¢ Cuantas alimentos en total teNdra LUCEIO?......c..ocovveeiviiiiee et
¢Cuantas frutas le quedara a Lucero, si regala sus verduras?............ccccocevveevernenne.
¢Cuantas verduras tendra Lucero, si regala sus frutas?...........cccecevvveveieiiiieen e,




6. Comparay coloca los objetos que faltan para que tengan la misma cantidad.

GRUPO “A” GRUPO “B”
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¢ Cuéntas pelotas le falta al grupo “B” para que tenga la misma cantidad que el
grupo ‘CA”?

Representa en la cinta numerada cada situacion. Luego complétala.
a) Lucas, estaba en el piso 1y subi6 13 pisos. ¢A qué piso llegd?

~

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

21 22 23 24 25 26 27 28 29 30

O =

b) Tatiana, estaba en la etapa 29, pero perdid y retrocedio 17 etapas. ¢En qué
etapa quedo?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

21 22 23 24 25 26 27 28 29 30
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8. Coloca los signos de comparacion >,<, =, segin corresponda:

99

76

65

42

38

38

29

41

Coloca en el tablero posicional las decenas y las unidades.
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e ;Cuantos loros hay en total?

10. Identifica y escribe los términos de la adicion al resolver el problema.
e Juan compra 46 lapiceros y Raquel compra 98 lapiceros. Pero, Raquel
observo que Juan comprd pocos lapiceros, asi que decide regalarle 32
lapiceros. ¢Cuantos lapiceros tiene en total Juan?
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11. Identifica y escribe los términos de la sustraccion al resolver el problema.
e Marcos compra 86 cocos y por el camino se encuentra con su amiga
Xiomara. Su amiga le pide que le venda 28 cocos y Marcos decide
vendérselas. ¢Cuantas cocos le queda a Marcos?
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12. Resuelve la siguiente operacion de la s
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uma con cantidades de hasta dos cifras.

O

a resta con cantidades de hasta dos cifras.

O



14. Descomponemos aditivamente los nimeros naturales de hasta dos cifras.

89

5 18 89

37 | |4 89

41 | g 19 (o 89

15. Emplea estrategias de calculo mental para resolver problemas al sumar cantidades
con o sin canje lo nimeros naturales de hasta dos cifras.
e Enlachacra de Mdnica hay 79 gallinas y 15 patos. ;Cuantas aves tiene en
total Monica en su chacra?




16. Emplea estrategias de célculo mental para resolver problemas al restar cantidades
con o sin canje lo nimeros naturales de hasta dos cifras.
e Adolfo tiene 82 pollitos y por el frio se mueren 36. ;Cuéanto le queda a
Adolfo?

17. Usa el célculo escrito para resolver problemas de adicion de dos digitos con
numeros naturales de hasta dos cifras con o sin canje.
e Alejandra hizo una fiesta en su cumpleafios, su amiga Lupe le regal6é 57
chocolates y su amiga Luisa le regal6 39 chupetines. ¢Cuantos dulces le
regalaron en total a Alejandra?

18. Usa el célculo escrito para resolver problemas de sustraccidn de dos digitos con
numeros naturales de hasta dos cifras con o sin canje.



e Javier lleva 38 caramelos para invitar a sus compafieros de su salon, durante
el recreo en el patio del colegio, entregd un caramelo por estudiante a los 29
que estuvieron cerca de él. ;Con cuéntos caramelos regreso al salon?

19. Resuelve el siguiente problema de adicion usando la propiedad conmutativa.
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20. Resuelve y explica, su proceso de resolucion y los resultados obtenidos del
problema planteado.
e Andrea tiene 62 cocos y su tia le regala 28 pifias. ¢Cuéntas frutas tiene en
total Andrea?

1° Paso 2° Paso 3° Paso

DATOS OPERACION RESPUESTA




|.E N° 31886 — “Maria Parado de Bellido”
(Prueba de salida)
Apellidos y nombres:
Grado: Seccion: Fecha:

1. Cuentay representa las cantidades:

2. Escribe los nimeros anteriores y posteriores.

67

98

46

51

3. Interpreta el siguiente problema: Laura tiene 51 semillas de café y su abuelo le
regala 12 semillas de café mas.



¢Cuantas semillas de café tiene Laura?

Interpreta el siguiente problema: Caroline tiene diferentes alimentos, entre ellos: 45
mangos, 39 pifias y 43 zanahorias.



6. Comparay coloca los objetos que faltan para que tengan la misma cantidad.

GRUPO “A” GRUPO “B”
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e ;Qué grupo tiene la mayor cantidad de borradores?

e ;Cuantos borradores le falta al grupo “B” para que tenga la misma cantidad que el
grupo CGA”?

7. Representa en la cinta numerada cada situacion. Luego complétala.
c) Andrés, estaba en el piso 1y subid 17 pisos. ¢A qué piso lleg6?

[EEN
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3 4 5 6 7 8 9 10

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

21 22 23 24 25 26 27 28 29 30
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d) Wendy, estaba en la etapa 26, pero perdid y retrocedid 11 etapas. ¢En qué
etapa quedo?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

21 22 23 24 25 26 27 28 29 30
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. Coloca los signos de comparacién >,<, =, segun corresponda:

59 98
36 36
/8 82
62 22

. Coloca en el tablero posicional las decenas y las unidades.
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e ;Cuantos huayruros hay en total?

e ;Cuantas unidades hay en este grupo de huayruros?

e ;Cuantas decenas hay en este grupo de huayruros?

10. Identifica y escribe los términos de la adicion al resolver el problema.
e Pedro compra 28 naranjas y Shirley compra 68 naranjas. Pero, Shirley
observo que Pedro comprd pocas naranjas, asi que decide regalarle 33
naranjas. ¢Cuantas naranjas tiene en total Pedro?
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11. Identifica y escribe los términos de la sustraccion al resolver el problema.
e Javier compra 96 platanos y por el camino se encuentra con su amiga
Isabel. Su amiga le pide que le venda 32 platanos y Javier decide
vendérselas. ¢Cuantos platanos le queda a Javier?
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14. Descomponemos aditivamente los nimeros naturales de hasta dos cifras.

96

g 32 96

26 |l |dn 96

39 |de | 15 | 96

15. Emplea estrategias de calculo mental para resolver problemas al sumar cantidades
con o sin canje lo nimeros naturales de hasta dos cifras.
e Enlachacra de Angela hay 72 gallinas y 18 patos. ¢ Cuantas aves tiene en
total Angela en su chacra?




16. Emplea estrategias de célculo mental para resolver problemas al restar cantidades
con o sin canje lo nimeros naturales de hasta dos cifras.
e Gustavo tiene 72 patitos y por el frio se mueren 12 patitos. ¢Cuéntos patitos
le queda a Gustavo?

17. Usa el célculo escrito para resolver problemas de adicion de dos digitos con
numeros naturales de hasta dos cifras con o sin canje.
e Luana hizo una fiesta en su cumplearios, su amiga Marilu le regal6 67
chocolates y su amiga Luisa le regalo 25 chupetines. ¢Cuantos dulces le
regalaron en total a Luana?




18. Usa el célculo escrito para resolver problemas de sustraccion de dos digitos con

19

nameros naturales de hasta dos cifras con o sin canje.

Rodolfo lleva 68 caramelos para invitar a sus compafieros de su salon,

durante el recreo en el patio del colegio, entreg6 un caramelo por estudiante

a los 35 que estuvieron cerca de él. ;Con cuantos caramelos regreso al

salén?

. Resuelve el siguiente problema de adicién usando la propiedad conmutativa.
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20. Resuelve y explica, su proceso de resolucion y los resultados obtenidos del
problema planteado.
e Julieta tiene 66 zanahorias y su tia le regala 32 cebollas. ¢;Cuéantas verduras
tiene en total Julieta?

1° Paso 2° Paso 3° Paso

DATOS OPERACION RESPUESTA




Anexo 06: Instrumento de evaluacion de recoleccién de datos de la Prueba de
Entrada y la Prueba de Salida.

“INSTRUMENTO DE EVALUACION DE RECOLECCION DE DATOS DE LA
PRUEBA DE ENTRADA'Y LA PRUEBA DE SALIDA”.

Lista de cotejo

Apellidos y Nombres del estudiante:
Area Curricular Matematica
Competencia Resuelve problemas de cantidad.
Listado de Escala Dicotémica
Numero de Criterios de evaluacion :
preguntas Si No
01 Cuenta y representa los numeros
naturales de hasta dos cifras.
Identifica los nUmeros anteriores
02 . )
y posteriores de hasta dos cifras.
Identifica datos de un problema
03 que demanda acciones de
agregar.
Identifica datos de un problema
04 que demanda acciones de quitar o
disminuir.
Agrupamos y separamos para
05 contar los nimeros naturales de
hasta dos cifras.
Compara e iguala cantidades de
06 los nimeros naturales de hasta
dos cifras.
07 Adicion y sustraccion en las
acciones de avanzar y retroceder.
Coloca los signos de
08 comparacion mayor que, menor
que o igual que, con nimeros de
hasta dos cifras.
Representa el valor posicional de
09 la unidad y decena con numeros
de hasta dos cifras.




10

Identifica los términos de la
adicion en situaciones de compra
y venta.

11

Identifica los términos de la
sustraccién en situaciones de
compray venta.

12

Resuelve problemas de adicion
en forma gréafica con cantidades
de hasta dos cifras.

13

Resuelve problemas de
sustraccion en forma gréfica con
cantidades de hasta dos cifras.

14

Descompone aditivamente los
ndmeros naturales de hasta dos
cifras.

15

Emplea estrategias de calculo
mental para resolver problemas
al sumar cantidades con o sin
canje los numeros naturales de
hasta dos cifras.

16

Emplea estrategias de calculo
mental para resolver problemas
al restar cantidades con o sin
canje lo nameros naturales de
hasta dos cifras.

17

Usa el calculo escrito para
resolver problemas de adicion de
dos digitos con  ndmeros
naturales de hasta dos cifras con
0 sin canje.

18

Usa el calculo escrito para
resolver problemas de
sustraccion de dos digitos con
nameros naturales de hasta dos
cifras con o sin canje.

19

Usa la propiedad conmutativa
para resolver problemas de
adicion en forma grafica con
cantidades de hasta dos cifras.

20

Resuelve y explica, su proceso de
resolucion 'y los resultados
obtenidos del problema
planteado.




Total (Si/No)

Leyenda de la Escala Dicotomica

Si (/) =1 punto

Logro del criterio de evaluacion.

No (-) — 0 puntos

Deficiencia del logro del criterio de
evaluacion.

Leyenda de la Escala Cualitativa del Nivel de Logro de Aprendizaje

AD Logro destacado
A Logro esperado
En Proceso
En Inicio

Leyenda de la Escala Cuantitativa del Nivel de Logro de Aprendizaje

AD (18-20)
A (14-17)
(11-13)

(0-10)

Calificacion y Nivel de Logro de Aprendizaje del estudiante

Calificacion

Nivel de Logro de Aprendizaje




Anexo 07: Sesiones de Aprendizajes.

UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL
“JUAN SANTOS ATAHUALPA”
: Facultad de Educacién
Escucla Profesional de Educacién Intercultural Bilingiic: Nivel Inicial y Nivel Primaria

SESION DE APRENDIZAJE N° 01

1. DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE N° 31886 — “Maria Parado de Bellido”

1.2 Ciclo 11 | GRADO [ Segundo | SECCION | “B”
1.3 Director Prof. Cesar Romero Ambrocio

1.4 Docente De Aula Prof. Norma Pando Alcantara

1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas

1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando

1.7 Fecha 16-10-2023

1.8 Titulo De La Sesién cCll;;r;ta y representa los nimeros naturales de hasta dos

1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE
2.1 Esténdar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicién y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicién en nimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprension del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de calculo y comparacion de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una
situacion y su proceso de resolucion.

Competencia | e Resuelve problemas de cantidad.
Instru
3 Citttios 4 mento
= . & riterios de ¢ 5
< | Capacidades Desempeiio valiaiita Evidencia de
evaluac
ion




UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL
“JUAN SANTOS ATAHUALPA”
Facultad de Educacion

Escucla Profesional de Educacién Intercultural Bilingiie: Nivel Inicial y Nivel Primaria

o Traduce o Establece relaciones | # Cuentay o Resolucion | o Ribri
cantidadesa | entre datos y una o representa de cade
cxpresiones mds acciones de los niimeros problemas cvalua
numéricas. agregar, quitar, naturales de paracontary | cion.

« Comunica su | avanzar, retroceder, hasta dos representar
comprension | juntar, scparar, cifras los nimeros
sobre los comparar ¢ igualar cmpleando naturales de
numeros y cantidades, y las los hasta dos
las transforma en clementos de | cifras

s | operaciones. | expresiones la caja empleando

S| eUsa numéricas (modelo) | Mackinder los

E | estrategiasy | deadiciono (huairuros, elementos de

= procedimicnt sustraccion con piiii pifii, ojo | lacaja

= os de niimeros naturales de llama, Mackinder
estimaciony | de hasta dos cifras. etc), como (huairuros,
calculo. representaci piii pifii, 0jo

o Argumenta on concreta. de llama,
afirmaciones etc), como '
sobre las representaci
relaciones on concreta.
numéricas y
las
operaciones.

2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para el cambio y la
Enfoque Busqueda Y adaptacion a
de I: Excelencia. Hleibilidad yrapertutss circILJmstancias
diversas, orentados a
objetivos de mejora
personal o grupal.
111. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
Momentos de 3 Re .
Aprendizaje EITEGa piEsing s m:tl;:::ez Tiempo
Motivacién: 10 min.
v' Observamos la imagen de una maestra | Imagen.
apuntando la pizarra, en donde se
observa frutas de la zona y nimeros
dispersos, con la finalidad que
relacionen la representacion de las
Inicio frutas y los niimeros dispersos.
Saberes previos:
v 1 Qué significa representacion?, ;De qué
manera podemos representar los
nameros?
Problematizacion:
v ;D¢ qué manera podemos aplicar
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cstrategias para resolver problemas al
contar y representar los nimeros
naturales de hasta dos cifras?

Propésito de la Sesion de Aprendizaje:

v" Hoy resolveremos problemas para
contar y representar los nimeros
naturales de hasta dos cifras empleando
los elementos de la caja Mackinder

como representacion concreta.

Desarrollo

Gestion y  acompaiiamiento de los
aprendizajes

Analizamos la situacién problemética

v Formulacién del problema: En una
reunion de padres de familia en el
segundo grado, encontramos varios
padres y madres, Maria tiene 56 afios,
Pedro 49 afios, Alejandro 36 afios y
Shirley 67 afios, leemos varias veces el
problema para poder identificar los
datos ;Cuantos afios tienc Maria?
(Cuantos afios tiene Pedro?, ;Cuantos
aiios tiene Alejandro?, ;Cuantos afios
tiene Shirley?

Familiarizacion del problema

v Los estudiantes comprenden el
problemay responden a las preguntas
para identificar y analizar las posibles
soluciones del problema plateado: ;De
qué trata el problema?; ;Qué debemos
hacer para representar las edades de los
padres de familia?

Biisqueda y ejecucion de estrategias

v Responden preguntas para orientar la
busqueda de estrategias que les
permitan encontrar la solucién al
problema propuesto: ;Cémo
representariamos las edades de los
padres de familia?, ;Cémo
organizariamos los datos para poder
representar las edades de los padres de
familia?, ;Qué debemos de tener en
cuenta?; ;Qué materiales podemos
utilizar para resolver el problema?

v Invitamos a los estudiantes a vivenciar
¢l problema usando el recurso de la caja
Mackinder.

Socializacién de representaciones

v" Los grupos representan mediante el uso
de la caja Mackinder la solucién del
problema. Cada equipo de trabajo

Papelografo
del
planteamiento
del problema.

Caja
Mackinder.

Plumones, y
papeldgrafo.

30 min.
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utiliza ¢l recurso de la caja Mackinder y
los clementos (huairuros, pifii piiii, 0ojo
de llama, etc), asimismo, ¢l resto de los
materiales (papelotes, plumones, entre
otros).

v Representan la cdad de cada padre y
madre de familia, utilizando la caja
Mackinder ;Cuéntas fichas (huairuros,
pifii pifii, ojo de llama, etc), representard
la edad de cada padre de familia?,
Como lo representamos con el
numero?

v’ Cada equipo coloca en la caja
Mackinder la edad de cada padre o
madre de familia, luego cucntan en voz

'\ ojo de llama, etc), echaron en cada caja

auxiliar de acuerdo a la edad de cada
padre o madre de familia.

v Un representante de cada grupo explica
las estrategias utilizadas en la resolucion
de problema aplicandolo en el recurso
de la caja Mackinder y el papelote como
soporte en su exposicion.

v Presentamos una posible solucion.

Reflexién y Formalizacién del aprendizaje
v Para formalizar el conocimiento,

realizamos preguntas como las
siguientes: ;Cémo solucionamos el
conteo y la representacion de los
nimeros de hasta dos cifras?, ;Qué
recursos utilizamos para poder resolver
el problema?, ;jDe qué manera los

m llama, etc) y la caja Mackinder,

influyeron en la comprension del conteo
y representacion de las edades de padre
o0 madre de familia?

v Definimos el conteo y la representacion
de los nimeros de hasta dos cifras,
repasando los nimeros del 1 al 99,
escrita en la pizarra, los nifios y nifias
observan en uno de los nimeros si se
encuentra las edades del problema que
resolvieron, y al final de su trabajo los
estudiantes explican que cantidad
representa cada nimero.

Planteamiento de otros problemas
v" Formulamos el siguiente problema para T -

la comprension sobre la nocién de dﬂlp R
conteo y representacién de numeros de )
hasta dos cifras: En una reunién de la
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Escucla Profesional d

comunidad de Sangani, asisten 6 plantcamicnto
pobladores de avanzada cdad, entre del problema,
cllos encontramos ancianos y ancranas,
Angela tiene 76 aiios, Adolfo 89 ailos,
Gustavo 96 ailos, Maricl 77 afios,
Alexander 88 y Ménica 67 afios, leemos
varias veces ¢l problema para poder
identificar los datos ;Cuéntos afios ticne
Angela? ;Cuantos afios ticne Adolfo?,
;Cuéntos afios ticne Gustavo?, (Cuantos
afios ticne Maricl?, ;Cuantos afios tiene
Alexander?, ;Cuéntos afios tiene
Monica?

Evaluacion 05 min. \

(Sistematizacion— metacognicion)

Preguntamos a los estudiantes:

;Qué aprendimos el dia de hoy?

(Cémo hemos aprendido?

:Se ha cumplido los acuerdos de aula?
;Como sc sintieron durante la clase?
¢Para qué les servird lo que hoy han
aprendido?

;De qué manera el conteo y la
representacion de los nimeros nos
serviran en nuestros dias cotidianos?

Cierre

NN RN
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SESION DE APRENDIZAJE N° 02

1. DATOS INFORMATIVOS

N° 31886 — “Maria Parado de Bellido”

1.1 LE
1.2 Ciclo 11l TGRADO | Scgundo | SECCION | “B”
1.3 Director Prof. Cesar Romero Ambrocio

1.4 Docente De Aula Prof. Norma Pando Alcantara

1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas
1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando
1.7 Fecha 17-10-2023
i j i i hasta d
1.8 Titulo De La Sesién ltli:;tslﬁca Jos nimeros anteriores y posteriores de hasta dos

II. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estandar de aprendizaje
Resuelve problemas referidos a acciones
cantidades; y las traduce a expresiones

de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
de adicion y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicién en niimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprension del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de calculo y comparacién de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una
situacion y su proceso de resolucion.

Competencia | o Resuelve problemas de cantidad.

A Instru
£ Z Criterios de mesto
< | Capacidades Desempeiio iainstin Evidencia de
evaluac
ion
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e Traduce o Establece relaciones | o Identificalos | e Resolucion | o Rabri
cantidades a entre datos y una o numeros de cade
expresiones mds acciones de anteriores y problemas cevalua
numéricas. agregar, quitar, posteriores para cion.

e Comunicasu | avanzar, retroceder, de hasta dos identificar
comprension |  juntar, separar, cifras los nimeros
sobre los comparar e igualar empleando anteriores y
nameros y cantidades, y las los posteriores
las transforma en clementos de |  de hasta dos

8 | operacioncs. | expresiones la caja cifras

E | eUsa numeéricas (modelo) | Mackinder empleando

E | estrategiasy | deadiciono (huairuros, los

= | procedimient | sustraccion con piiii piiii, oj clementos de

2 | osde niimeros naturales de llama, la caja
estimaciény | de hasta dos cifras. etc), como Mackinder
calculo. representaci (huairuros,

e Argumenta 6n concreta. pidii piiii, 0]
afimaciones de llama,
sobre las etc), como
relaciones representaci
numéricas y 6n concreta.
las
operaciones.

2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para el cambio y Ia
Enfoque Busqueda e adaptacion a
de l: Excelegcia. Feaibilidad.y.apertica circll)mstancias
diversas, orientados a
objetivos de mejora
personal o grupal.
111. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
Momentos de :
Aprendizaje Procesos pedagigicos llfle:tl:::?:lsez Tiempo
Motivacion: 10 min,
v' Realizamos el juego “Antes y después”, | Silueta de
en donde el juego consiste en que se nimeros.
pondré un nimero en el medio y de
acuerdo al nimero que se encuentre en
el medio, los estudiantes tendran que
Inicio ponerse de acuerdo a la cantidad que se
necesite tanto antes y después del
nimero presentado, con la finalidad que
relacionen la representacion del juego
con los términos de anterior y posterior.
Saberes previos:
v_Qué significa anterior?, ;Qué significa
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posterior?, ; De qué mancra podemos
representar los niimeros anteriores y
posteriores?

Problematizacién:

v (De qué manera podemos aplicar
cstrategias para resolver problemas al
identificar los numeros anteriores y
posteriores de hasta dos cifras?

Propoésito de 1a Sesion de Aprendizaje:

v" Hoy resolvemos problemas para
identificar los nimeros anteriores y
posteriores de hasta dos cifras
empleando los elementos de la caja
Mackinder (huairuros, pifii pifii, ojo de
llama, etc), como representacion
concreta.

Desarrollo

Gestion y acompaiiamiento de los
aprendizajes

Analizamos la situacién problematica
v’ Formulacién del problema: Maria tiene
3 jabas de naranjas: la primera jaba no
muestra cuantas naranjas hay, la
segunda jaba tiene 60 naranjas y la
tercera jaba tampoco muestra cuantas
naranjas tiene.
Familiarizacion del problema
v’ Los estudiantes comprenden el
problemay responden a las preguntas
para identificar y analizar las posibles
soluciones del problema plateado: ;De
qué trata el problema?; ;Qué debemos
hacer para representar que cantidad de
naranjas habré antes de la segunda jaba
y después de la segiin jaba?
Bisqueda y ejecucion de estrategias
v' Responden preguntas para orientar la
biisqueda de estrategias que les
permitan encontrar la solucién al
problema propuesto: ;Cémo
representariamos la cantidad de naranjas
que son antecesores de la segunda jaba?,
(Cémo representariamos la cantidad de
naranjas que son posteriores de la
segunda jaba?, ;Como organizariamos
los datos para poder representar la
cantidad de naranjas que se encuentra
antes y después de la segunda jaba?,
({Qué debemos de tener en cuenta?;
¢Qué materiales podemos utilizar para
resolver el problema?
¥_Invitamos a los estudiantes a vivenciar

Papelografo
del
planteamiento
del problema.

30 min.
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¢l problema usando ¢l recurso de la caja | Caja
Mackinder. Mackinder.

Socializacién de representaciones

v Los grupos representan mediante el uso
de la caja Mackinder la solucion del Plumones, y
problema. Cada equipo de trabajo papeldgrafo.
utiliza el recurso de la caja Mackinder y
los elementos (huairuros, piii piii, 0jo
de llama, etc), asimismo, el resto de los
materiales (papelotes, plumones, entre
otros).

v’ Representan la cantidad de naranjas que
se encuentra como antecesor y posterior
de la segunda jaba, utilizando la caja
Mackinder §Cuéntas fichas (huairuros,
pifii pii, ojo de llama, etc), representara

‘ la cantidad de naranjas que se encuentra

como antecesor y posterior de la
segunda jaba?

v Cada equipo coloca en la caja
Mackinder la cantidad de naranjas que
se encuentra como antecesor y posterior
de la segunda jaba, luego cuentan en
voz alta cuantas fichas (huairuros, pifii
piiii, ojo de llama, etc), echaron en cada
caja auxiliar de acuerdo a la cantidad de
naranjas que se encuentran como
antecesor y posterior de la segunda jaba.

v Un representante de cada grupo explica
las estrategias utilizadas en la resolucion
de problema aplicandolo en el recurso
de la caja Mackinder y el papelote como
soporte en su exposicion.

v Presentamos una posible solucion.

. Reflexion y Formalizacién del aprendizaje

v Para formalizar el conocimiento,
realizamos preguntas como las
siguientes: ;Como solucionamos el
problema para identificar anterior y
posterior de hasta dos cifras?, ;Qué
recursos utilizamos para poder resolver
el problema?, ;De qué manera los
llama, etc) y la caja Mackinder,
influyeron en la comprensién de
anteriores y posteriores de hasta dos
cifras de la representacion de cantidad
de naranjas antes y después de la
segunda jaba?

v" Definimos el concepto de anteriores y
posteriores de hasta dos cifras.

Planteamiento de otros problemas
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v Formulamos cl siguicnte problema para
la comprension sobre la nocién de
identifica los niimeros anteriores y

posteriores de hasta dos cifras: Juana Papelografo
ticne 3 cajas de cercales: la primera caja del
no mucstra cuantos cerealcs hay, la planteamiento
segunda caja tiene 89 cercales y la del problema.
tercera caja tampoco mucstra cuantos
cercales ticne.
Evaluacion 05 min.

(Sistematizacién— metacognicion)

Preguntamos a los estudiantes:

;Qué aprendimos cl dia de hoy?
;Cémo hemos aprendido?

¢Se ha cumplido los acucrdos de aula?
;Como se sintieron durante la clase?
(Para qué les servird lo que hoy han
aprendido?

;De qué manera identificar los nimeros
anteriores y posteriores de hasta dos
cifras nos serviran en nuestros dias
cotidianos?

. Cierre

ARSI

\
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SESION DE APRENDIZAJE N° 03

1. DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE

N° 31886 - “Maria Parado de Bellido”

1.2 Ciclo

11l | GRADO | Segundo | SECCION | “B”

1.3 Director

Prof. Cesar Romero Ambrocio

1.4 Docente De Aula

Prof. Norma Pando Alcantara

1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas

1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando

1.7 Fecha 18-10-2023

1.8 Titulo De La Sesién Identifica datos de un problema que demanda acciones de

agregar.

11. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estéandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicion y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicion en nimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprension del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de calculo y comparacion de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una
situacion y su proceso de resolucion.

Competencia

o Resuelve problemas de cantidad.

Area

Capacidades

Criterios de

Desempeiio Ty
evaluacion

Evidencia

Instru
mento
de
evaluac
i0n
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e Traduce o Establece relaciones | e Identifica e Resolucion | e Ribri
cantidadesa | entre datos y una o datos de un de cade
expresioncs mds acciones de problema problemas cvalua
numéricas. agregar, quitar, que demanda |  para cion,

e Comunica su | avanzar, retroceder, acciones de identificar
comprension | juntar, separar, agregar, datos de un
sobre los comparar ¢ igualar empleando problema
numeros y cantidades, y las los que
las transforma en clementos y demanda

& | operaciones. | expresiones el recurso de | acciones de

E | eUsa numéricas (modelo) la caja agregar,

€ | estrategiasy | de adicion o Mackinder empleando

= | procedimient | sustraccion con (huairuros, los

= os de niimeros naturales piiii piiii, oj elementos y
estimaciény | de hasta dos cifras. de llama, el recurso de
calculo. etc), como la caja

o Argumenta representaci Mackinder
afirmaciones on concreta. (huairuros,
sobre las piii piii, oj
relaciones de llama,
numéricas y etc), como :
las representact
operaciones. on concreta.

2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para el cambio y la
Enfoque Bﬁsqugda Flexibilidad y apertura. afiaptacién _ a
de la Excelencia. circunstancias
diversas, orientados a
objetivos de mejora
personal o grupal.
1II. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
IX;';‘;";; sa;iee Procesos pedagdgicos l}ne::;:?:lse: Tiempo
Motivacién: 10 min,
v’ Observamos la imagen de una nifia que | Imagen.
esta ordenando los datos que tendra en
consideracion para poder solucionar un
problema, con la finalidad que
relacionen la identificacion de los datos
Inicio obtenidos para la solucion del

planteamiento del problema.

Saberes previos:

v | Cémo podriamos identificar los datos
de un problema?, ;D¢ qué manera los

datos nos ayudan a resolver el problema
planteado? ;Cémo podemos representar
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los datos identificados?
Problematizacion:

v ;De qué mancra podemos aplicar
estrategias para identificar los datos de
un problema que demanda acciones de
agregar?

Propésito de la Sesion de Aprendizaje:

v Hoy resolveremos problemas para
identificar datos de un problema que
demanda acciones de agregar,
empleando los elementos y el recurso de
la caja Mackinder (huairuros, piiii pifii,
0jo de llama, etc), como representacion
concreta.

Desarrollo

Gestion y acompaiamiento de los
aprendizajes

Analizamos la situacién problematica
v Formulacién del problema: En una
tienda llamada “Don Jaimito”, venden
diferentes juguetes para jugar en el
colegio, entre ellos, Rosita decide
comprar 89 canicas y Alexander 19
canicas. Rosita al notar que Alexander
comprd menos canicas decide regalarle
34 canicas, ;Cuantas canicas tienen en
total Alexander?
Familiarizacion del problema
v Los estudiantes comprenden el
problema y responden a las preguntas
para identificar y analizar las posibles
soluciones del problema plateado: ;De
qué trata el problema?; ;Qué datos
debemos de tener en cuenta para
resolver el problema planteado?; ;Qué
debemos hacer para representar la
totalidad de canicas que tiene
Alexander?
Biisqueda y ejecucion de estrategias
v Responden preguntas para orientar la
biisqueda de estrategias que les
permitan encontrar la solucion al
problema propuesto: ;Qué debemos de
tener en cuenta para resolver el
problema?; ;Qué datos obtendriamos
del problema planteado para obtener la
solucién?, ;Como organizariamos los
datos para poder resolver el problema?;
(De qué manera podemos representar
los datos obtenidos para la solucion del
problema?, ;Qué debemos de tener en
cuenta?; ;Qué materiales podemos

Papelografo
del
planteamiento
del problema.

30 min.
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utilizar para resolver el problema? Caja

v Invitamos a los estudiantes a vivenciar | Mackinder,
¢l problema usando ¢l recurso de la caja
Mackinder.

Socializacién de representaciones

v' Los grupos representan mediante el uso | Plumones, y
de la caja Mackinder la solucion del papelografo.
problema. Cada equipo de trabajo
utiliza el recurso de la caja Mackinder y
de llama, etc), asimismo, el resto de los
materiales (papelotes, plumones, entre
otros).

v Representan la cantidad de canicas que
compro Rosita y de Alexander y luego
la cantidad que Rosita decide regalarle a

' Alexander, para luego saber la totalidad
de canicas que tiene Alexander,
utilizando la caja Mackinder ;Cuantas
llama, etc), representara la cantidad de
canicas que se necesita para resolver el
problema?

v Cada equipo coloca en la caja
Mackinder la cantidad de canicas que se
necesita de acuerdo a los datos
obtenidos del problema, luego cuentan
en voz alta cuantas fichas (huairuros,
cada caja auxiliar y la caja principal de
acuerdo a la informacion del problema.

v Un representante de cada grupo explica
las estrategias utilizadas en la resolucion
de problema aplicandolo en el recurso

.\ de la caja Mackinder y el papelote como

soporte en su exposicion.
v Presentamos una posible solucién,

Reflexion y Formalizacién del aprendizaje

v’ Para formalizar el conocimiento,
realizamos preguntas como las
siguientes: ;Como solucionamos la
identificacién de los datos del problema
presentado que demanda acciones de
agregar?, ;Qué recursos utilizamos para
poder resolver ¢l problema?, ;De qué
manera los elementos (huairuros, piiii
piiii, ojo de llama, etc) y la caja
Mackinder, influyeron ¢n la
identificacion de los datos del problema
presentado que demanda acciones de
agregar?

v'_Definimos las estrategias para
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identificar los datos que se presenta cn
un problema que demanda acciones de
agregar.

Planteamiento de otros problemas

v Formulamos ¢l siguiente problema para Papeldgrafo

la comprension sobre la nocion de del
identificar datos de un problema que plantcamiento
demanda accioncs de agregar: En una del problema.
tienda de frutas, Luana decide comprar
68 platanos y su hermana Isabel 59
platanos. Luana al notar que su hermana
Isabel compro menos que ella decide
regalarle 13 platanos mas, ;Cuantos
platanos tiene en total Isabel?

Evaluacién 05 min.

' (Sistematizacién— metacognicion)

Preguntamos a los estudiantes:

Qué aprendimos el dia de hoy?
Cémo hemos aprendido?

;Se ha cumplido los acuerdos de aula?
;Como se sintieron durante la clase?
;Para qué les servira lo que hoy han
aprendido?

(De qué manera identificar los datos
que se presenta en un problema que
demanda acciones de agregar nos
serviran en nuestros dias cotidianos?
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SESION DE APRENDIZAJE N° 04

1. DATOS INFORMATIVOS

N° 31886 — “Maria Parado de Bellido”

1.1 LE

1.2 Ciclo 111 [GRADO [ Scgundo_| SECCION | “B”
1.3 Director Prof. Cesar Romero Ambrocio

1.4 Docente De Aula Prof. Norma Pando Alcantara

1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas

1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando

1.7 Fecha 19-10-2023

1.8 Titulo De La Sesion

quitar o disminuir.

Tdentifica datos de un problema que demanda acciones de

11. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicion y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicion en nimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprension del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de calculo y comparacion de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una
situacion y su proceso de resolucion.

Competencia

o Resuelve problemas de cantidad.

<
o
< Capacidades

Criterios de
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Evidencia
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indiibe e Establece relaciones | e ldentifica e Resolucién | o Rabri
cantlditlesa entre da{os yunao datos dc un de cade
expresiones mds acciones de problema problemas cyg]ua
Y agregar, quitar, que demanda para cion,
o Comunicasy | VAN, retroceder, acciones de identificar
comprension Juntar, scpapr, q!uta.r o datos de un
e S comparar ¢ igualar disminuir, problema
nimeros y cantidades, y las empleando que
- transfo.rma en los demmda
g | operacionss expresiones elementos y acciones de
= " | numéricas (modelo) | el recursode | quitaro
gl | deadiciono la caja disminuir,
Eé pioce d?miezt sustraccion con Mac!dnder empleando
s N numeros naturales (hualr_uros,‘ los
i ol de hasta dos cifras. piiii piiii, 0j elementos y
es’nmacxon y de llama, el recurso de
” f\arlgﬁ.lgém etc), como . la cajz_x
: representaci Mackinder
aﬁ;m alcmnes on concreta. (huairuros,
::lal;oizs gjaﬁlilzl:: e
;mmén'cas y etc), co:lo
o?emciones. *p foRehlac
on concreta.
2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para el cambio y la
Enfoque Busqueda S adaptacion a
de 12 Exccle?lcia. Flezibilidad y apcriuma: circrl)mstancias
diversas, orentados a
objetivos de mejora
personal o grupal.
111. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
Moment.o . f’e Procesos pedagégicos Recur§os y Tiempo
Aprendizaje materiales
Motivacion: 10 min,
v' Observamos la imagen de un nifio que | Imagen.
esta pensando en como resolver un
problema que muestra datos de quitar,
con la finalidad que relacionen la
Inicio identificacion de los datos obtenidos

para la solucion del planteamiento del

problema.

Saberes previos:

v Cémo podriamos identificar los datos
de un problema?, ;De qué manera los

datos nos ayudan a resolver ¢l problema
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planteado?, ;Cémo podemos
representar los datos identificados?
Problematizacion:

v (De qué mancra podemos aplicar
estrategias para identificar los datos de
un problema que demanda acciones de
quitar o disminuir?

Propésito de la Sesion de Aprendizaje:

v" Hoy resolveremos problemas para
identificar datos de un problema que
demanda acciones de quitar o disminuir,
empleando los elementos y el recurso de
ojo de llama, etc), como representacion
concreta.

Desarrollo

Gestion y acompafiamiento de los
aprendizajes

Analizamos la situacion problemitica
v Formulacién del problema: En una
tienda llamada “Don Pepito”, venden
diferentes juguetes para jugar en el
colegio, entre ellos, Javier decide
comprar 89 trompos y Alejandra 49
trompos. Javier al notar que Alejandra
compré menos canicas decide regalarle
25 trompos, ;Cuantos trompos le queda
a Javier?
Familiarizacion del problema
v Los estudiantes comprenden el
problemay responden a las preguntas
para identificar y analizar las posibles
soluciones del problema plateado: ;De
qué trata el problema?; ;Qué datos
debemos de tener en cuenta para
resolver el problema planteado?; ;Qué
debemos hacer para representar la
totalidad de trompos que le queda a
Javier?
Biisqueda y ejecucion de estrategias
v" Responden preguntas para orientar la
busqueda de estrategias que les
permitan encontrar la solucion al
problema propuesto: ;Qué debemos de
tener en cuenta para resolver el
problema?; ;Qué datos obtendriamos
del problema planteado para obtener la
solucion?, ;Como organizariamos los
datos para poder resolver el problema?;
(De qué manera podemos representar
los datos obtenidos para la solucion del
problema?, ;Qué debemos de tener en

Papeldgrafo
del
planteamiento
del problema.

30 min.
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cuenta?; ;Qué materiales podemos

utilizar para resolver el problema? Caja

Invitamos a los estudiantes a vivenciar | Mackinder.

¢l problema usando el recurso de la caja
Mackinder.
Socializacion de representaciones
v" Los grupos representan mediante el uso | Plumones, y
de la caja Mackinder la solucién del papelografo.
problema. Cada equipo de trabajo
utiliza el recurso de la caja Mackinder y
los elementos (huairuros, pifii piiii, oj
de llama, etc), asimismo, el resto de los
materiales (papelotes, plumones, entre
otros).

v' Representan la cantidad de trompos que
compro Javier y Alejandra y luego la

' cantidad que Javier decide regalarle a
Alejandra, para luego saber la totalidad
de trompos que le queda a Javier,
utilizando la caja Mackinder ;Cuantas
llama, etc), representara la cantidad de
trompos que se necesita para resolver el
problema?

v’ Cada equipo coloca en la caja
Mackinder la cantidad de trompos que
se necesita de acuerdo a los datos
obtenidos del problema, luego cuentan
en voz alta cuantas fichas (huairuros,
cada caja auxiliar y la caja principal de
acuerdo a la informacion del problema.

v Un representante de cada grupo explica
las estrategias utilizadas en la resolucion

. de problema aplicandolo en el recurso
de la caja Mackinder y el papelote como
soporte en su exposicion.

v" Presentamos una posible solucion.

Reflexion y Formalizacion del aprendizaje

v" Para formalizar el conocimiento,
realizamos preguntas como las
siguientes: ;Como solucionamos la
identificacion de los datos del problema
presentado que demanda acciones de
quitar o disminuir?, ;Qué recursos
utilizamos para poder resolver el
problema?, ;De qué manera los
llama, etc) y la caja Mackinder,
influyeron en la identificacion de los
datos del problema presentado que
demanda acciones de quitar o
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disminuir?

v Definimos las cstratcgias para
identificar los datos que sc presenta cn
un problema que demanda acciones de
quitar o disminuir.

Planteamiento de otros problemas

v Formulamos el siguiente problema para | Papelégrafo
la comprension sobre la nocion de del
identificar datos de un problema que plantcamiento
demanda acciones de quitar o disminuir: | del problema.
En una tienda de verduras, Xiomara
decide comprar 79 lechugas y su
hermano Luis 34 lechugas. Xiomara al
notar que su hermano Luis comprd
menos que ella decide regalarle 56
lechugas mas, ;Cudntas lechugas le

. queda en total a Xiomara?

Evaluacion 05 min.

(Sistematizacion— metacognicién)

Preguntamos a los estudiantes:

;Qué aprendimos el dia de hoy?

(,Cémo hemos aprendido?

;Se ha cumplido los acuerdos de aula?
Como se sintieron durante la clase?
JPara qué les servira lo que hoy han
aprendido?

;De qué manera identificar los datos
que s presenta en un problema que
demanda acciones de quitar o disminuir
nos serviran en nuestros dias
cotidianos?

Cierre
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SESION DE APRENDIZAJE N° 05

I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 LE N° 31886 — “Maria Parado de Bellido”
1.2 Ciclo 11 [ GRADO [ Segundo | SECCION | “B”
1.3 Director Prof, Cesar Romero Ambrocio
1.4 Docente De Aula Prof. Norma Pando Alcantara
1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas
1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando
1.7 Fecha 20-10-2023
; . Agrupamos y separamos para contar los nimeros naturales
1.8 Titulo De La Sesién d egh als) f dos};i ﬁ'gs P

11. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicion y sustraccion, ‘doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicion en nimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprensién del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de célculo y comparacién de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una
situacion y su proceso de resolucion.

Area

Competencia | o Resuelve problemas de cantidad.
Instru
o0 to
: 2 Criterios de e .
Capacidades Desempeiio o lageitn Evidencia de
evaluac

ion
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o Traduce o Establece relaciones | ® Agrupamos | e Resolucion | e Rubri
cantidadesa | entre datos y una o y scparamos | de cade
expresiones mds acciones dc para contar problemas cvalua
numéricas. agregar, quitar, los nimeros para agrupar | cion.

e Comunicasu | avanzar, retroceder, naturales de y separar
comprension | juntar, separar, hasta dos para contar
sobre los comparar ¢ igualar cifras, los nimeros
numeros y cantidades, y las empleando naturales de
las transforma en los hasta dos

& | operaciones. | expresiones elementosy | cifras,

E | eUsa numeéricas (modelo) | el recursode | empleando

E | estrategiasy | deadiciono la caja los

= | procedimient |  sustraccion con Mackinder clementos y

= os de niimeros naturales (huairuros, el recurso de
estimaciony | de hasta dos cifras. piiii pifii, oj la caja
calculo. de llama, Mackinder

o Argumenta etc), como (huairuros,
afirmaciones representaci piiii pifii, 0jo
sobre las on concreta. de llama,
relaciones etc), como .
numéricas y representact
las on concreta.

~operaciones.

2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para el cambio y la
Enfoque Bﬁsqugda Flexibilidad y apertora; afiaptacién : a
de la Excelencia. circunstancias
diversas, orientados a
objetivos de mejora
personal o grupal.
III. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
Momentos de A Recursos y :
Korenillvale Procesos pedagogicos istriales Tiempo
Motivacién: 10 min.
v" Realizamos un juego a través de la Imagen.
musica, en la cual los estudiantes se
desplazan por todo el espacio del aula,
cuando se coloca stop a la misica, se
indica el mimero que se van a juntar,
Inicio por ejemplo: grupos de 13, grupos de
11, y de igual manera en separarse,
cuando ya estan agrupados indicaremos
que se van a separar, por ejemplo: el
grupo se separa en 8, con la finalidad de
orientar el conocimiento de agrupar y
separar,
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Saberes previos:

V" ;Qué entendemos por agrupar?, ;Qué
entendemos por separar?; ;Como
podemos representar las acciones de
agrupar y scparar los nimeros naturales
dc hasta dos cifras identificados en el
problema?

Problematizacion:

v (De qué mancra podemos aplicar
estrategias para representar las acciones
de agrupar y separar de los nimeros
naturales de hasta dos cifras
identificados en el problema?

Propésito de la Sesion de Aprendizaje:

v Hoy resolveremos problemas de
agrupacion y separacion para contar los
numeros naturales de hasta dos cifras,
empleando los elementos y el recurso de
ojo de llama, etc), como representacion
concreta.

Desarrollo

Gestion y acompaiiamiento de los
aprendizajes

Analizamos la situacién problematica
v" Formulacién del problema: En el cafetin

del colegio, Juana observo que hay un
jarron lleno de caramelos de colores,
para ello, su mama le dijo que
necesitaba que los caramelos estén
clasificados para poder venderla mas
rapido, deseando saber: ;Cudntos
caramelos hay en cada jarron en base a
lo clasificado por Juana?

Familiarizacion del problema
v Los estudiantes comprenden el
problemay responden a las preguntas
para identificar y analizar las posibles
soluciones del problema plateado: ;De

Papelografo
del
planteamiento
del problema.

30 min.
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qué trata el problema?; ;Qué datos
debemos de tener en cuenta para
resolver ¢l problema planteado?; ;De
qué mancra debemos de clasificar los
caramelos?; ;Qué debemos hacer para
representar la clasificacion de los
caramelos?

Biisqueda y ejecucion de estrategias
v' Responden preguntas para orientar la

bisqueda de estrategias que les
permitan encontrar la solucion al Caja
problema propuesto: ;Qué debemos de Mackinder.
tener en cuenta para resolver cl
problema?; ;Qué datos obtendriamos
del problema planteado para obtcner la
solucion?, ;Cémo organizariamos los Plumones, y

. datos para poder resolver el problema?; papelografo.

¢De qué manera podemos representar la

clasificacion de los caramelos para la
solucion del problema?, ;Qué debemos
de tener en cuenta?; ;Qué materiales
podemos utilizar para resolver el
problema?

v’ Invitamos a los estudiantes a vivenciar
el problema usando el recurso de la caja
Mackinder.

Socializacion de representaciones
v Los grupos representan mediante el uso

de la caja Mackinder la solucion del
problema. Cada equipo de trabajo utiliza
el recurso de la caja Mackinder y los
llama, etc), asimismo, el resto de los
materiales (papelotes, plumones, entre

‘ otros).

v Representan la cantidad de caramelos
que hay en el jarrén inicialmente, para
luego separar y agrupar de acuerdo al
tipo de clasificacion que Juana
considerara, utilizando la caja
Mackinder ;Cuantas fichas (huairuros,
la cantidad de caramelos que se necesita
para resolver el problema?

v Cada equipo coloca en la caja
Mackinder, la cantidad de caramelos
que inicialmente se encuentra en el
jarron ubicandolo en la caja principal de
la caja Mackinder, luego agrupamos de
acuerdo a la clasificacion que se
considerara para ubicarlo en las cajas
auxiliares, luego cuentan en voz alta
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cuantas fichas (huairuros, piii piiii, ojo
de llama, etc), echaron en cada caja
auxiliar de acuerdo a la informacion del
problema.

v" Un representante de cada grupo explica
las estrategias utilizadas en la resolucion
de problema aplicandolo en el recurso
de la caja Mackinder y el papelote como
soporte en su exposicion.

v Presentamos una posible solucion.

Reflexién y Formalizacion del aprendizaje

v' Para formalizar el conocimiento,
realizamos preguntas como las
siguientes: ;Cémo solucionamos la
clasificacion de los caramelos del

. problema presentado que demanda

acciones de agrupar o scparar?; ;Qué
recursos utilizamos para poder resolver
el problema?, Lpe qué manera log Papelografo
clementos (huairuros, pifii piii, ojo de

; : del

!lama, etc) y la caja Mac.k'mder, planteamiento
influyeron en la agrupacion y del Broklesni
separacion para contar los nimeros P i
naturales de hasta dos cifras del

problema presentado que demanda
acciones de agregar y separar?
Definimos el concepto y estrategia de
agrupacion y separacion para contar los
nimeros naturales de hasta dos cifras
que se presenta en un problema que
demanda acciones de agregar y separar.
Planteamiento de otros problemas

v Formulamos el siguiente problema para

la comprension sobre la nocién de

\' agrupar y separar para contar los
niimeros naturales de hasta dos cifras:
En el cafetin del colegio, Lola observé
que hay una caja llena de chipitax de
colores, para cllo, su papa le dijo que
necesitaba que los chipitax estén
clasificados para poder venderla més
ripido, deseando saber: ;Cuantos
chipitax hay en cada caja en base a lo
clasificado por Lola?
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Evaluacion 05 min.

(Sistematizacion— metacognicién)

Preguntamos a los estudiantes:

;Qué aprendimos el dia de hoy?

v ;Como hemos aprendido?

v ;Se ha cumplido los acuerdos de aula?
v

v

\

(Cémo se sintieron durante la clase?
;Para qué les servird lo que hoy han
aprendido?

;De qué manera agrupar y separar para
contar los niimeros naturales de hasta
dos cifras que se presenta en un
problema que demanda acciones de
agregar y separar 1os serviran en
nuestros dias cotidianos?

Cierre

<

1V. BIBLIOGRAFIA
« MINEDU (2016) Curriculo Nacional de Educacién Basica Regular.
e MINEDU (2016) Programa Curricular de Educacion Primaria.

@

7ESAR ROMERS
CM 1020087182
OIRECTOR

A DEL DIRECTOR DE LA LE FIRMA DE LA ILOCENTE DE AULA

Aty

/ FIRMA'AE LA pOéENTE

EJECUTORA




N

“JUAN SANTOS ATAHUALPA”
Facultad de Educacion

UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL

Escucla Profesional de Educacién Intercultural Bilingiie: Nivel Inicial y Nivel Primaria

SESION DE APRENDIZAJE N° 06

1. DATOS INFORMATIVOS

N° 31886 — “Maria Parado de Bellido”

1.1 LE

1.2 Ciclo 1l [GRADO [ Scgundo | SECCION | “B”
1.3 Director Prof, Cesar Romero Ambrocio

1.4 Docente De Aula Prof, Norma Pando Alcantara

1.5 Asesora

Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas

1.6 Ejecutora

Carol Rachel Flores Pando

1.7 Fecha 23-10-2023
1.8 Titulo De La Sesion Compara ¢ iguala cantidades de los numeros naturales de
hasta dos cifras.

II. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicion y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicién en nimeros de dos ciffas y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprension del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de célculo y comparacion de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una
situacion y su proceso de resolucion.

Competencia | e Resuelve problemas de cantidad.
Instru
b mento
= . 4 Criterios de . .
< | Capacidades Desempeiio evaliiacibi Evidencia de
evaluac
ion
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o Tridiice o Establece relaciones | _Compara ¢ | eResolucion | e Ruabri
cantidadesa | e"re da{os yunao 1gua!a de cade
expresiones mds acciones de cantidades problemas cvalua
ARG, agregar, quitar, de los para cion.
o Comunicasu | 2v3zar, retroceder, nimeros comparar ¢
comprensién juntar, separar, naturales de 1gua'lar
bt Tok comparar e igualar h.asta dos cantidades
nimeros y cantidades, y las cifras, de los
las transfqrma en ;:mpleando nﬁmfar]os p
2 expresiones 0s naturales de
.é z ;)Jpszramones. numéricas (modelo) | clementos y hasta dos
T R 0 de adicién o el recursode | ciffas,
g proce d%mic?lt sustraccion con la caja empleando
s P niimeros natul:ales Mac!(inder los
stk de hasta dos cifras. (l}!fgxr}ll:os,. elementos y
il piii pifii, ojo | el recurso de
¢ Argumenta de llama, la caja
T etc), como . Mac!(mder
ot Lo representaci (hg;lr}i{os,.
o oOn concreta. pifii pifii, ojo
numéricas y de liama,
ise etc), como ‘
operaciones. Teploseniacl
on concreta.
2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para el cambio y la
Enfoque Busqueda i adaptacion a
de lg Excele(rlxcia. Elexibiliday spectury circ[:mstancias
diversas, orientados a
objetivos de mejora
personal o grupal.
111. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
L:;';‘;";;Z}’: Procesos pedagégicos l:::t: :izfez Tiempo
Motivacion: 10 min.
v Realizamos una representacion de una | Imagen.
caja con 54 plumones y en otra caja con
66 plumones y al costado estaran 3
siluetas con los signos de mayor, menor
Tuiito e igual, en la cual los estudiantes

tendran que visualizar y seleccionar el
signo que corresponde segiin a la
representacion que se esta visualizando,
con la finalidad de orientar el
conocimiento de comparar ¢ igualar
cantidades
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Saberes previos:

v Qué entendemos por comparar?, ;Qué
entendemos por igualar?; ;Como
podemos representar las acciones de
comparar ¢ igualar los nimeros
naturales de hasta dos cifras
identificados en ¢l problema?

Problematizacién:

v (De qué manera podemos  aplicar
estrategias para representar las acciones
dc comparar e igualar los nimeros
naturales de hasta dos cifras
identificados en el problema?

Propésito de la Sesién de Aprendizaje:

v' Hoy resolveremos problemas para
comparar ¢ igualar cantidades de los
nimeros naturales de hasta dos cifras,
empleando los clementos y el recurso de
ojo de llama, etc), como representacion
concreta.

Desarrollo

Gestion y acompaiiamiento de los
aprendizajes

Analizamos la situacién problematica
v' Formulacién del problema: Xiomara
tiene 54 cuadernos y Adriano tiene 87
cuademos, ;Cuéntos cuadernos mas
tiene Adriano de las que tiene Xiomara?
Familiarizacién del problema
v’ Los estudiantes comprenden el
problemay responden a las preguntas
para identificar y analizar las posibles
soluciones del problema plateado: ;De
qué trata el problema?; ;Qué datos
debemos de tener en cuenta para
resolver el problema planteado?; ;Quién
tiene mas cuademnos?; ;Quién tiene
menos cuademos?; ;Qué debemos hacer
para saber cuantos cuadernos mas tiene
Adriano que Xiomara?
Biisqueda y ejecucion de estrategias
v Responden preguntas para orientar la
busqueda de estrategias que les
permitan encontrar la solucion al
problema propuesto: ;Qué debemos de
tener en cuenta para resolver el
problema?; ;Qué datos obtendriamos
del problema planteado para obtener la
solucion?, ;Como organizariamos los
datos para poder resolver el problema?;
(De qué mancra podemos representar la

Papelégrafo
del
planteamiento
del problema.

30 min.
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cantidad de cuademos que tiene
Adriano mas que Xiomara para la
solucion del problema?, ;Qué debemos
de tener cn cuenta?; ;Qué materiales
podemos utilizar para resolver cl
problema?

v Invitamos a los estudiantes a vivenciar
¢l problema usando el recurso de la caja
Mackinder.

Socializacién de representaciones

¥ Los grupos representan mediante ¢l uso | Caja
de la caja Mackinder la solucién del Mackinder.
problema. Cada equipo de trabajo
utiliza el recurso de la caja Mackinder y

los elementos (huairuros, piiii pifii, oj

de llama, etc), asimismo, el resto de los | Plumones, y
f'. materiales (papelotes, plumones, entre | papelografo.
otros).

v' Representan la cantidad de cuademos
que tiene Adriano, luego la cantidad de
cuademos que tiene Xiomara, para
luego comparar quién ticne més
cuademos y quién menos cuademos,
seguido, saber cuanto de cuademos
tiene Adriano mas que Xiomara,
utilizando la caja Mackinder ;Cuantas
llama, etc), representaré la cantidad de
cuademnos que se necesita para resolver
el problema?

v Cada equipo coloca en la caja
Mackinder, la cantidad de cuadernos
que tiene Adriano en una caja auxiliar,
de igual manera la cantidad de cuaderno

". que tiene Xiomara se coloca en una caja
auxiliar de la caja Mackinder, luego de
la caja auxiliar ubicado la cantidad de
Adriano separamos hasta igualar la
cantidad que tiene Xiomara, y el resto
que se esta quitando de la caja auxiliar
de Adriano se ubica en la caja principal
para saber la cantidad que tiene més que
Xiomara, luego cuentan en voz alta
cuantas fichas (huairuros, piiii piili, ojo
de llama, etc), echaron en cada caja
auxiliar y principal de acuerdo a la
informacion del problema.

v" Un representante de cada grupo explica
las estrategias utilizadas en la resolucion
de problema aplicandolo en ¢l recurso
de la caja Mackinder y el papelote como
SOpoIte en su exposicion,
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¥’ Presentamos una posible solucion,
Reflexion y Formalizacion del aprendizaje

v Para formalizar el conocimicnto,
realizamos preguntas como las
siguientes: ;Como solucionamos la
comparacion de cantidades del
problema presentado que demanda
acciones de comparar e igualar?; ;Qué
recursos utilizamos para poder resolver
¢l problema?, ;De qué manera los
elementos (huairuros, piiii pifii, ojo de
llama, etc) y la caja Mackinder,
influyeron en la comparacion €
igualacion para contar los numeros
naturales de hasta dos cifras del
problema presentado que demanda

. acciones de comparar e igualar?

v Definimos el concepto y estrategia de
comparacién ¢ igualacion para contar
los niimeros naturales de hasta dos
cifras que se presenta en un problema
que demanda acciones de comparar €

igualar.
Planteamiento de otros problemas Papelégrafo
v Formulamos el siguiente problema para | , 1
la comprensién sobre la nocién de planteamiento

comparar ¢ igualar cantidades de los
niimeros naturales de hasta dos cifras:
Mariel tiene 79 lapices y Abigail tiene
53 Iapices, ;Cuantos lapices mas tiene
Mariel de las que tiene Abigail?

del problema.

Evaluacion 05 min.
(Sistematizacién— metacognicién)

Preguntamos a los estudiantes:

v ;Qué aprendimos el dia de hoy?

v ;Cémo hemos aprendido?

v ;Se ha cumplido los acuerdos de aula?

v' ;Coémo se sintieron durante la clase?

v (Para qué les servira lo que hoy han
aprendido?
;De qué manera comparar e igualar
cantidades de los nimeros naturales de
hasta dos cifras que se presenta en un
problema que demanda acciones de
comparar ¢ igualar nos serviran en
nuestros dias cotidianos?

Cierre

<
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SESION DE APRENDIZAJE N° 07

1. DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE N° 31886 - “Maria Parado de Bellido”

1.2 Ciclo 1 [ GRADO | Secgundo [SECCION | “B”

1.3 Director Prof. Cesar Romero Ambrocio

1.4 Docente De Aula Prof. Norma Pando Alcantara

1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas

1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando

1.7 Fecha 24-10-2023

1.8 Titulo De La Sesién Adicién y sustraccion en las acciones de avanzary
retroceder.

. 11. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estandar de aprendizaje
Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicion y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicion en nimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprension del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de calculo y comparacion de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una

situacion y su proceso de resolucion.

Competencia | e Resuelve problemas de cantidad.
i Instru
5 Criterios de e
% - 2 ; e
Capacidades Desempeiio T Evidencia de
evaluac
ion
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o Traduce o Establece relaciones | o Adicion y e Resolucion | & Ribri
cantidadesa | entre datos y una o sustraccion de cade
cxpresiones mds acciones dc en las problemas cvalua
numéricas. agregar, quitar, acciones de de adiciény | cion.

o Comunicasu | avanzar, retroceder, avanzary sustraccion
comprension | - juntar, scparar, retroceder, en las
sobre los comparar ¢ igualar empleando acciones de
numeros y cantidades, y las los avanzary
las transforma en clementos y retroceder,

s | operaciones. | expresiones el recurso de | empleando

E | eUsa numéricas (modelo) la caja los

E estrategias y de adicion o Mackinder elementos y

= procedimient sustraccion con (huairuros, el recurso de

= os de niimeros naturales piii pifii, ojo | lacaja
estimaciony | de hasta dos cifras. de llama, Mackinder
calculo. etc), como (huairuros,

e Argumenta representaci piiii pifii, 0jo
afirmaciones oOn concreta. de llama,
sobre las etc), como
relaciones representaci
numéricas y on concreta.
las
operaciones.

2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para el cambio y la
Enfoque Busqueda inits adaptacion a
de(;: Excele?lcia. Hlexbiaad yiaperhos. circunstancias
diversas, orentados a
objetivos de mejora
personal o grupal.
11L. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
h:;':‘;':;i;’: Procesos pedagdgicos Rme:; :si):lsei Tiempo
Motivacion: 10 min.
v" Realizamos un juego llamado “Simon Silueta del
dice avanza y retrocede”, en la cual se camino de
tendra un camino con nimeros de hasta | niimeros de
dos cifras, indicandoles que avancen o | hasta dos
retrocedan el nimero mencionado, con | cifras.
Inicio la finalidad de orientar el conocimiento

de avanzar y retroceder mediante las
acciones de adicion y sustraccion.

Saberes previos:
v" ;Qué entendemos por avanzar?, ;Qué

entendemos por retroceder?; | Como
podemos representar las acciones de
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avanzar y retroceder mediante las

acciones de adicion y sustraccion

identificados en el problema?
Problematizacion:

v (De qué manera podemos aplicar
cstrategias para representar las acciones
de adicion y sustraccion en las acciones
de avanzar y retroceder identificados en
el problema?

Propésito de la Sesién de Aprendizaje:

v Hoy resolveremos problemas de adicién
y sustraccion en las acciones de avanzar
y retroceder, empleando los elementos y
el recurso de la caja Mackinder

......

como representacion concreta.

Desarrollo

Gestion y  acompafiamiento de los
aprendizajes

Analizamos la situacion problematica
v Formulacién del problema: Laura estd
ubicada en el cuadrado 31 pero necesita
llegar al cuadrado 68 y luego regresar al
cuadrado 49: ;Cuantos cuadrados
avanzara y retrocedera?
Familiarizacion del problema
v’ Los estudiantes comprenden el
problemay responden a las preguntas
para identificar y analizar las posibles
soluciones del problema plateado: ;De
qué trata el problema?; ;Qué datos
debemos de tener en cuenta para
resolver el problema planteado?,
(Cuantos cuadrados avanzara?;
({Cuantos cuadrados retrocedera?; ;Qué
debemos hacer para saber cuantos
cuadrados avanzara y retrocedera?
Biisqueda y ejecucion de estrategias
v Responden preguntas para orientar la
busqueda de estrategias que les
permitan encontrar la solucion al
problema propuesto: ;Qué debemos de
tener en cuenta para resolver el
problema?; ;Qué datos obtendriamos
del problema planteado para obtener la
solucion?, ;Como organizariamos los
datos para poder resolver el problema?;
(De qué manera podemos representar la
cantidad de cuadrados que s avanzard y
retrocederd para la solucion del
problema?, ;Qué debemos de tener en
cuenta?; ;Qué materiales podemos

Papelografo
del
planteamiento
del problema.

30 min.




3

] “JUAN SANTOS ATAHUALPA”
o Facultad de Educaciéon

! k UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL
S=="yc  Escuela Profesional de Educacién Intercultural Bilingiic: Nivel Inicial y Nivel Primaria

utilizar para resolver ¢l problema?

v’ Invitamos a los cstudiantes a vivenciar
cl problema usando el recurso de la caja
Mackinder.

Socializacién de representaciones

v Los grupos representan mediante el uso | Caja
de la caja Mackinder la solucion del Mackinder.
problema. Cada equipo de trabajo
utiliza el recurso de la caja Mackinder y
de llama, etc), asimismo, el resto de los | Plumones, y
materiales (papelotes, plumones, entre | papclografo.
otros).

v" Representan la cantidad de cuadrados en
la cual inicialmente se encuentra Laura,
para luego avanzar hasta el nimero que
se esta pidiendo y luego retroceder la
cantidad que se pide regresar, utilizando
la caja Mackinder ;Cuantas fichas
representara la cantidad de cuadrados
que se avanzara y retrocedera para
resolver el problema?

v Cada equipo coloca en la caja principal
de la caja Mackinder, la cantidad de
cuadrados que inicialmente avanzd
Laura, luego en una caja auxiliar se
sigue contando hasta llegar al cuadrado
68 y se observara cuantos cuadrados
avanz6 Laura, luego las fichas que se
encuentran en la caja auxiliar se junta
con las fichas de la caja principal y se
cuenta de manera antecesora hasta
llegar al cuadrado 49, y las fichas que se
esta sacando se coloca en una caja
auxiliar para contabilizar cuantos
cuadrados ha retrocedido, contando en
voz alta cuantas fichas (huairuros, pifii
piiii, ojo de llama, etc), avanzaron y
retrocedieron de acuerdo a la
informacion del problema.

v Un representante de cada grupo explica
las estrategias utilizadas en la resolucion
de problema aplicandolo en el recurso
de la caja Mackinder y ¢l papelote como
soporte en su exposicion.

v Presentamos una posible solucion.

Reflexién y Formalizacion del aprendizaje

v’ Para formalizar el conocimiento,
realizamos preguntas como las
siguientes: ;C6mo solucionamos la
adicion y sustraccion en las acciones de
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avanzar y retroceder?; {Qué recursos
utilizamos para poder resolver el
problema?, De qué mancra los
clementos (huairuros, pifii pifii, ojo de
llama, etc) y la caja Mackinder,
influyeron en la adicion y sustraccion en
las acciones de avanzar y retroceder del
problema planteado?

v' Definimos el concepto y estrategia de
adicion y sustraccion en las acciones de
avanzar y retroceder que se presenta en
un problema.

Planteamiento de otros problemas
v Formulamos ¢l siguiente problema para Papelografo

la comprension sobre la nocion de del
adicion y sustraccion en las acciones de planteamiento
. avanzar y retroceder que se presenta en del problema.

un problema: Formulacion del
problema: Juan esta ubicado en el
puesto 43 de la feria de Pichanaki, pero
necesita llegar al puesto 71 y luego
regresar al puesto 58: ;Cuantos puestos
avanzara y retrocederd en la feria de
Pichanaki?

Evaluacién 05 min.

(Sistematizacién— metacognicién)

Preguntamos a los estudiantes:

;Qué aprendimos el dia de hoy?

;Como hemos aprendido?

;Se ha cumplido los acuerdos de aula?
;Como se sintieron durante la clase?
¢Para qué les servira lo que hoy han
aprendido?

;De qué manera la adicién y sustraccion
en las acciones de avanzar y retroceder
que se presentan en un problema nos
serviran en nuestros dias cotidianos?

Cierre
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SESION DE APRENDIZAJE N° 08

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE

N° 31886 — “Maria Parado de Bellido”

1.2 Ciclo

111 [GRADO [ Scgundo | SECCION | “B”

1.3 Director

Prof. Cesar Romero Ambrocio

1.4 Docente De Aula

Prof. Norma Pando Alcantara

1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas
1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando
1.7 Fecha 25-10-2023

1.8 Titulo De La Sesion

Coloca los signos de comparacion mayor que, menor que o
igual que, con niimeros d¢ hasta dos cifras.

11. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicion y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprensién del valor de posicion en nimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprension del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de célculo y comparacion de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una
situacion y su proceso de resolucion.

Competencia | ¢ Resuelve problemas de cantidad.
i Instru
5 Criterios de meto
8- 5 pt ; ;
Capacidades Desempeiio aluatitn Evidencia de
evaluac
ion
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s Tradduics o Establece relaciones | o Cploca los e Resolucion | o Ribri
cantidadesa | €mre da{os yunao signos dc. ' de cade
expresiones mds acciones de comparacion |  problemas cy'ztlua
ey agregar, quitar, mayor que, cologando cion,

o Comunicasu | 3VAnZan, retroceder, menor que o los signos fic
comprensién juntar, scparar, igual que, comparacion
silite ls comparar e igualar con nimeros | mayor que,
nimeros y cantidades, y las df’ hasta dos menor que o
las transfo.rma en cifras, igual que,

g | operaciones expresiones empleando con niimeros

3 U " | numéricas (modelo) | los de hasta dos

E g esi?aic ias de adicion o clementosy | cifras,

;:‘.f e d%micz ¢ sustraccion con el recurso de empleando

s Euds niimeros natm:ales la caja los
Setiniationy de hasta dos cifras. Mac!qndcr clementos y
ST (l_u.lglr.lir.os,. el recurso de

s Ainei piiii piiii, oj la caja
P R de llama, Mackmder
aobieins etc), como k (l?1~1.a1r'u_r.os,'

laci representaci pifii pifii, o]
ki ac!qncs On concreta. de llama,
?;mcncas y etc), como
I representact
operaciones. i coisTeta.
2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para el cambio y la
Enfoque Busqueda 2l adaptacion a
de l: Exccle?lcia. Hlexialidad.y, aperiurs: circ?mstancias
diversas, orientados a
objetivos de mejora
personal o grupal.
111. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
&:ﬂi’:& ;fiee Procesos pedagégicos ?ne:; :?:lse)s, Tiempo
Motivacion: 10 min,
v’ Realizamos el juego del cocodrilo, en la | Imagen.
cual habra tres estudiantes en la que
cada uno estara con una mascara de los
signos mayor, menor o igual, en la cual
Tiiicis se pondran siluetas de naranjas en una

parte mayor en otra parte menor o las
dos partes iguales, y los tres nifios se
direccionaran de acuerdo al signo que
corresponde, con la finalidad de orientar
el conocimiento de colocar los signos de
comparacion mayor que, menor que o
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igual.
Saberes previos:

v ;Qué entendemos por signos dc
comparacion?, ;Qué entendemos por cl
signo mayor, menor o igual?; ;Cémo
podemos representar las acciones de
colocar los signos de comparacion
mayor que, menor que o igual que, con
numeros de hasta dos cifras
identificados en el problema?

Problematizacion:

v (De qué manera podemos aplicar
estrategias para representar las acciones
de colocar los signos de comparacion
mayor que, menor que o igual que, con
numeros de hasta dos cifras identificados
en el problema?

Propésito de la Sesion de Aprendizaje:

v' Hoy resolveremos problemas colocando
los signos de comparacion mayor que,
menor que o igual que, con nimeros de
hasta dos cifras, empleando los
elementos y el recurso de la caja
llama, etc), como representacion
concreta.

Desarrollo

Gestion y acompaiiamiento de los
aprendizajes

Analizamos la situacion problematica
v" Formulacion del problema: Alejandra

tiene cuatro cajas donde se encuentran
toronjas, en la primera caja hay 34
toronjas, en la segunda caja hay 67
toronjas, en la tercera caja hay 59
toronjas y en la cuarta caja también hay
59 toronjas, ella necesita saber entre la
primera caja y la segunda caja ;Quién
es mayor?, entre la segunda cajay la
tercera caja §Quién es menor?, y entre
la tercera caja y cuarta caja jSaber si es
igual o no?

Familiarizacion del problema

v Los estudiantes comprenden el

problemay responden a las preguntas
para identificar y analizar las posibles
soluciones del problema plateado: ;De
qué trata el problema?; ;Qué datos
debemos de tener cn cuenta para
resolver el problema planteado?; ;Quién
tiene la mayor cantidad de toronjas?;
(Quién tiene la menor cantidad de

Papelografo
del
planteamiento
del problema.

30 min.
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toronjas?; ;Qué debemos hacer para
saber la mayor, la menor y la igualdad
de las comparaciones de las cantidades
de la caja de toronjas?

Bisqueda y ejecucion de estrategias
v’ Responden preguntas para oricntar la

busqueda de estrategias que les
permitan encontrar la solucion al
problema propuesto: ;Qué debemos de
tener cn cuenta para resolver el
problema?; ;Qué datos obtendriamos
del problema planteado para obtener la
solucion?, ;Cémo organizariamos los
datos para poder resolver el problema?,
¢De qué manera podemos representar la
cantidad de toronjas que conticne cada

' caja para la solucion del problema?,

{Qué debemos de tener en cuenta?;
{Qué materiales podemos utilizar para
resolver el problema?

v Invitamos a los estudiantes a vivenciar
¢l problema usando el recurso de la caja
Mackinder.

Socializacion de representaciones
v Los grupos representan mediante el uso | Caja

de la caja Mackinder la solucion del Mackinder.
problema. Cada equipo de trabajo
utiliza el recurso de la caja Mackinder y
de llama, etc), asimismo, el resto de los | Plumones, y
materiales (papelotes, plumones, entre | papelografo.
otros).

v’ Representan la cantidad de toronjas que
contiene cada caja, utilizando la caja

. Mackinder ;Cuantas fichas (huairuros,
la cantidad de toronjas que contiene
cada caja que se necesita para resolver
el problema?

v’ En el primer bloque cada equipo coloca
en una caja auxiliar de la caja
Mackinder, de la primera caja 34
toronjas, en otra caja auxiliar se coloca
de la segunda caja en la cual hay 67
toronjas, y contamos las fichas para
poder responder a la primera pregunta:
¢Quién es mayor?, en el segundo bloque
se coloca en una caja auxiliar de la
tercera caja en la que hay 59 toronjas y
en otra caja auxiliar de la cuarta caja en
la cual hay 59 toronjas, y contamos las
fichas para poder responder a la
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segunda pregunta: ,Quién es menor?, en
el tercer bloque, sc coloca en una caja
auxiliar de la tercera caja y cuarta caja
para /Saber si es igual 0 no?, lucgo
cuentan en voz alta cuntas fichas
(huairuros, piiii piiii, ojo de llama, etc),
ccharon en cada caja auxiliar de acuerdo
a la informacion del problema.

v Un representante de cada grupo explica
las estrategias utilizadas en la resolucion
de problema aplicandolo en el recurso
de la caja Mackinder y el papelote como
soporte en su exposicion.

v Presentamos una posible solucion.
Reflexion y Formalizacién del aprendizaje
. v’ Para formalizar el conocimiento,

realizamos preguntas como las
siguientes: ;Como solucionamos la
comparacion de signos de mayor que,
menor que o igual que, con nUmEros de
hasta dos cifras del problema
planteado?; ;Qué recursos utilizamos
para poder resolver el problema?, ;De
qué manera los elementos (huairuros,
pifii pifii, ojo de llama, etc) y la caja

Mackinder, influyeron en la

comparacién de signos de mayor que,

menor que o igual que, con numeros de
hasta dos cifras del problema
presentado?

v Definimos el concepto y estrategia de
comparacién de signos de mayor que,
menor que 0 igual que, con numeros de
hasta dos cifras del problema planteado

0 Planteamiento de otros problemas

v Formulamos el siguiente problema para
la comprensién sobre la nocion de
comparacion de signos de mayor que, .
menor que o igual que, con niimeros de galp elégrafo
hasta dos cifras del problema planteado: >
Mateo tiene cuatro cajas donde se
encuentran platanos, en la primera caja
hay 56 platanos, en la segunda caja hay
98 platanos, en la tercera caja hay 38
platanos y en la cuarta caja también hay
38 platanos, ¢l necesita saber entre la
primera caja y la segunda caja ;Quién
es mayor?, entre la segunda caja y la
tercera caja ;Quién es menor?, y entre
la tercera caja y cuarta caja ;Saber si cs
igual 0 no?

planteamiento
del problema.
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Evaluacién 05 min.
(Sistematizacién- metacognicién)

Preguntamos a los estudiantes:

¢ Qué aprendimos el dia de hoy?

v Cémo hemos aprendido?

v" ;Se ha cumplido los acuerdos de aula?

v ;Cémo se sintieron durante la clase?

v ;Para qué les servira lo que hoy han
aprendido?

v ;De qué manera comparar signos de
mayor que, menor que o igual que, con
nimeros de hasta dos cifras nos serviran
en nuestros dias cotidianos?

S

Cierre

1V. BIBLIOGRAFIA
e MINEDU (2016) Curriculo Nacional de Educacion Bésfca Begulm.
e MINEDU (2016) Programa Curricular de Educacion Primaria.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 09

1. DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE N° 31886 — “Maria Parado de Bellido”

1.2 Ciclo 11 ['GRADO [ Segundo | SECCION | “B”

1.3 Director Prof, Cesar Romero Ambrocio

1.4 Docente De Aula Prof. Norma Pando Alcantara

1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas

1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando

1.7 Fecha 26-10-2023

1.8 Titulo De La Sesién Rf:presenta el valor po_sicional de la unidad y decena con
nimeros de hasta dos ciffas.

II. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estandar de aprendizaje

situacion y su‘proceso de resolucion.

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicion y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicion -en nimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprension del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de clculo y comparacién de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una

Competencia | e Resuelve problemas de cantidad.

Instru
]
o SR mento
< | Capacidades Desempeiio Cnteno§ 'de Evidencia de
evaluacion
evaluac
ion
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+ Tiadiics E:vprcsa con e Representa | o Resolucion | o Rubri
; diversas ¢l valor de cade
cantldqdcs 2 representacio posicional de | problemas cvalua
ztﬂ:(é:g::s nes y lenguaje | launidad y para cion.
et numérico decena con representar
s GoainicLen (mimeros, nimeros de el valor
o signos y hasta dos posicional
Scbre 1og cxpresiones cifras, de la unidad
Tmenn ¥ verbales) su empleando y decena con
3 s . comprensidn los nimeros de
= i i de la decena elementos y hasta dos
‘g *Usa como nueva el recurso de | cifras,
g | canigasy unidad en el la caja empleando
§ pro((l:cdmncnt sistema de Mackinder los
oRse 4 numeracion (huairuros, clementos y
cs}1macmn y decimal y el pifii piii, o] el recurso de
caleulo. valor de llama, la caja
* Argumenta posicional de | etc), como Mackinder
afimaciones una cifra en representaci (huairuros,
SOb“? las numeros de 6n concreta. pifii pifii, ojo
rclac}o-nes hasta dos de llama,
;lumcncas y cifras. etc), como
oa;craciones. r'epresemacn
6n concreta.
2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para el cambio y la
Enfoque Busqueda by adaptacion a
de 12 Excele?lcia. Flexibilidad y apertura. circ?mstancias
diversas, orientados a
objetivos de mejora
personal o grupal.
111. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
I\AII;'::::;; sajfi: Procesos pedagogicos l;e:t: ::lsez Tiempo
Motivacién: 10 min,
v Realizamos un juego llamado “Subes a
mi avion”, se menciona a los estudiantes
que hay dos reglas para subir al avién
primero que debemos de saber que solo
fufcto suben los que menciongn solo nimeros
que pertenccen a las unidades y de igual
manera solo los nimeros que pertenecen
a las decenas, con la finalidad de
orientar el conocimiento de representar
el valor posicional de la unidad y
decena con numeros de hasta dos cifras.
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Saberes previos:

v ;Qué entendemos por valor posicional?,
1 Qué entendemos por unidad?; ;Qué
entendemos por decena?; ;Como
podemos representar el valor posicional
de la unidad y decena con niimeros de
hasta dos cifras identificados en cl
problema?

Problematizacion:

v ;De qué manera podemos aplicar
cstrategias para representar el valor
posicional de la unidad y deccna con
nimeros de hasta dos cifras identificados
en cl problema?

Propésito de la Sesion de Aprendizaje:

v Hoy resolveremos problemas para
representar el valor posicional de la
unidad y decena con numeros de hasta
dos cifras, empleando los elementos y el
recurso de la caja Mackinder (huairuros,

representacion concreta.

Desarrollo

Gestion y acompaiiamiento de los
aprendizajes

Analizamos la situacion problematica
v" Formulacion del problema: Julieta tiene
65 papayas y quiere agrupar, ;En
cuantos grupos de 10 formara?, ;Y
cuanto le sobrara?
Familiarizacion del problema
v Los estudiantes comprenden el
problema y responden a las preguntas
para identificar y analizar las posibles
soluciones del problema plateado: ;De
qué trata el problema?; ;Qué datos
debemos de tener en cuenta para
resolver el problema planteado?,
(Cuantas decenas de papayas habra?,
; Cuéntas unidades de papayas habra?,
1 Qué debemos hacer para saber cuantos
decenas y unidades de papayas tendra
Julieta?
Biisqueda y ejecucion de estrategias
v" Responden preguntas para orientar la
busqueda de estrategias que les
permitan encontrar la solucién al
problema propuesto: ;Qué debemos de
tener en cuenta para resolver el
problema?; ;Qué datos obtendriamos
del problema planteado para obtener la
solucién?, ;Como organizariamos los

Papelografo
del
planteamiento
del problema.

30 min.
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datos para poder resolver cl problema?,
,De qué manera podemos representar la
cantidad de decenas y unidades de
papayas para la solucion del problema?,
4 Qué debemos de tener en cucnta?;
;Qué materiales podemos utilizar para
resolver el problema?

v Invitamos a los estudiantes a vivenciar
¢l problema usando el recurso de la caja
Mackinder.

Socializacién de representaciones

v Los grupos representan mediante el uso | Caja
de la caja Mackinder la solucién del Mackinder.
problema. Cada equipo de trabajo
utiliza el recurso de la caja Mackinder y
los elementos (huairuros, pifii piiii, 0jo

‘ de llama, etc), asimismo, el resto de los | Plumones, y
materiales (papelotes, plumones, entre papelografo.
otros).

v Representan la cantidad de papayas que
tienc Julieta, agrupando por decenas y
unidades la totalidad de 65 papayas,
utilizando la caja Mackinder ;Cuéntas
llama, etc), representara la cantidad de
papayas que se necesita para resolver el
problema?

v Cada equipo coloca en la caja
Mackinder, en la caja principal las 65
fichas que representa la totalidad de
papayas, luego se agrupara por decena
en la cual cada grupo-de 10 fichas se
pondré en cada caja auxiliar y luego las
fichas que sobran seran las unidades,

. luego cuentan en voz alta cudntas fichas
echaron en cada caja auxiliar y cuantas
quedaron en la caja principal de acuerdo
a la informaci6n del problema.

v La cantidad de representacion en la caja
Mackinder como operacion concreta lo
representamos en la tabla de valor
posicional para la comprensién de
cuantas unidades y decenas tiene en
total Julieta.

V' Un representante de cada grupo explica
las estrategias utilizadas en la resolucion
de problema aplicandolo en el recurso
de la caja Mackinder y ¢l papelote como
soporte en su exposicion.

v Presentamos una posible solucion,

Reflexion y Formalizacién del aprendizaje
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v Para formalizar el conocimiento,
realizamos preguntas como las
siguientes; ;Cémo solucionamos la
representacion cn el valor posicional de
la unidad y decena con nimeros de
hasta dos cifras?; ;Qué recursos
utilizamos para poder resolver el
elementos (huairuros, piiii pifii, ojo de
llama, etc) y la caja Mackinder,
influyeron en la representacion en cl
valor posicional de la unidad y decena
con niimeros de hasta dos cifras del
problema presentado?

v Definimos el concepto y estrategias de
la representacion en el valor posicional

‘ de la unidad y decena con niimeros de

hasta dos cifras.

Planteamiento de otros problemas
v Formulamos ¢l siguiente problema para Papeldgrafo

la representacion en ¢l valor posicional | del

de la unidad y decena con niimeros de planteamiento
hasta dos cifras: Romeo tiene 89 del problema.
limones y quiere agrupar, ;En cuantos
grupos de 10 formara?, ;Y cuanto le
sobrara?

Evaluacion 05 min.
(Sistematizacién— metacognicién)

Preguntamos a los estudiantes:
v ;Qué aprendimos el dia de hoy?

v ;Cémo hemos aprendido?

Clerrs v (Se ha cumplido los acuerdos de aula?
. v ;Cémo se sintieron durante la clase?

v ;Para qué les servird lo que hoy han

aprendido?

v ;De qué manera la representacion en el
valor posicional de la unidad y decena
con niimeros de hasta dos cifras nos
servirdn en nuestros dias cotidianos?

1V. BIBLIOGRAFIA
o MINEDU (2016) Curriculo Nacional de Educacién Bésica Regular.
e MINEDU (2016) Programa Curricular de Educacion Primaria.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 10

1. DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE

N° 31886 — “Maria Parado de Bellido”

1.2 Ciclo

11 ['GRADO [ Scgundo | SECCION | “B”

1.3 Director

Prof. Cesar Romero Ambrocio

1.4 Docente De Aula

Prof, Norma Pando Alcantara

1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas
1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando
1.7 Fecha 27-10-2023

1.8 Titulo De La Sesién

compra y venta.

Identifica los términos de la adicion en situaciones de

11. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estandar de aprendizaje

Resuclve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicion y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicion en nimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprension del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de calculo y comparacion de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una
situacion y su proceso de resolucion.

Competencia | ¢ Resuelve problemas de cantidad.
Instru
b mento
= 5 iteri . .
< | Capacidades Desempeiio gn i 'de Evidencia de
evaluacién
evaluac
ion
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10jo y otros 52 caramelos color ccleste,
(Cuanto caramelos tendré en total?, con
la finalidad de identificar los términos
de la adicion en situaciones de compra y

o Expresacon | *ldentificalos | o Resolucion | e Rubri
diversas términos de de cade
o Traduce representacio laadicionen |  problemas cvalua
cantidades a nes y lenguaje |  situaciones para cion.
expresiones numérico de compray | identificar
numéricas. (nimeros, venta, los términos
o Comunica su signos y emplcando de la adicion
comprension expresiones los en
sobre los verbales) su clementosy | situaciones
numeros y comprension el recursode | de compray
las del nimero la caja venta,
s | operaciones. como ordinal Mackinder empleando
E | eUsa al ordenar (huairuros, los
§ | estrategiasy objetos hasta piiii piiii, ojo | elementos y
= | procedimicnt el vigésimo de llama, el recurso de
= | osde lugar, de la etc), como la caja
estimacion y comparacion representaci Mackinder
calculo. entre nimeros oOn concreta. (huairuros,
o Argumenta y de las pifii piiii, 0jo
afimaciones operaciones de llama,
sobre las de adicion y etc), como
relaciones sustraccion, el representaci
numéricas y dobleyla oOn concreta.
las mitad, con
operaciones. niimeros de
hasta dos
cifras.
2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para el cambio y la
E;foque Busqugda Flexibilidad y apertura. agiaptacnon . a
e la Excelencia. circunstancias
diversas, orientados a
objetivos de mejora
personal o grupal.
1II. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
Momen ;
Apren ;i(;i;j: Procesos pedagbgicos ﬁe::; :?leez Tiempo
Motivacién: 10 min,
v’ Presentamos una silueta en la cual se Imagen.
observa una sefiora vendicndo
caramelos a una niiia, mencionando lo
Inicio siguiente: Compro 32 caramelos color
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venta.
Saberes previos:

v ;Qué entendemos por términos de
adicion?, ;Qué entendemos por
compra?; ;Qué entendemos por venta?,
;Cémo podemos representar los
términos de la adicion en situaciones de
compra y venta identificados en ¢l
problema?

Problematizacion:

v (De qué manera podemos aplicar
cstrategias para identificar los términos
de la adicion en situaciones de compra y
venta identificados en el problema?

Propésito de la Sesion de Aprendizaje:

v Hoy resolveremos problemas para
identificar los términos de la adicion en
situaciones de compra y venta,
empleando los elementos y el recurso de
0jo de llama, etc), como representacion
concreta.

Desarrollo

Gestion y acompaiamiento de los
aprendizajes

Analizamos la situacién problematica
v Formulacion del problema: Ariana
compra 48 naranjas y 51 mangos;
( Cuéntas frutas compré en total Ariana?
Familiarizacion del problema
v Los estudiantes comprenden el
problema y responden a las preguntas
para identificar y analizar las posibles
soluciones del problema plateado: ;De
qué trata el problema?; ;Qué datos
debemos de tener en cuenta para
resolver el problema planteado?,
(Cuéntas naranjas hay en total?,
(Cuéntos mangos hay en total?; ;Qué
debemos hacer para saber cuantas frutas
en total tendra Ariana?
Bisqueda y ejecucion de estrategias
V" Responden preguntas para orientar la
busqueda de estrategias que les
permitan encontrar la solucion al
problema propuesto: ;Qué debemos de
tener en cuenta para resolver el
problema?; ;Qué datos obtendriamos
del problema planteado para obtener la
solucion?, ;Como organizariamos los
datos para poder resolver el problema?;
(De qué manera podemos representar la

Papeldgrafo
del
planteamiento
del problema.

30 min.
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cantidad de frutas entre mangos y
naranjas para la solucion del problema?,
{Qué debemos de tener en cuenta?;
({Qué materiales podemos utilizar para
resolver el problema?

v' Invitamos a los estudiantes a vivenciar
el problema usando el recurso de la caja
Mackinder.

Socializacion de representaciones
v Los grupos representan mediante el uso

de la caja Mackinder la solucion del
problema. Cada equipo de trabajo Caja
utiliza el recurso de la caja Mackinder y | Mackinder.
de llama, etc), asimismo, el resto de los
materiales (papelotes, plumones, entre

. otros). Plumones, y

v’ Representan la cantidad total de frutas | papelografo.
que compro Ariana entre mangos y
naranjas, utilizando la caja Mackinder
ojo de llama, etc), representara la
cantidad de frutas que se necesita para
resolver el problema?

v’ Cada equipo coloca en la caja
Mackinder, en una caja auxiliar las 48
naranjas y en otra caja auxiliar los 51
mangos, luego entre las dos cajas
auxiliares se colocan en la caja principal
y contamos en voz alta cuantas fichas
hay en total en la caja principal de
acuerdo a la informacion del problema.

v’ La cantidad de representacién en la caja

‘\ Mackinder como operacion concreta lo

v identificamos en situaciones de compra

y venta en relacion a los términos de la

adicion.

v' Un representante de cada grupo explica
las estrategias utilizadas en la resolucion
de problema aplicandolo en el recurso
de la caja Mackinder y el papelote como
soporte en su exposicion.

v’ Presentamos una posible solucion.

Reflexién y Formalizacion del aprendizaje

v' Para formalizar el conocimiento,
realizamos preguntas como las
siguientes: ;Como solucionamos la
identificacion de los términos de la
adicién en situaciones de compra y
venta?; ;Qué recursos utilizamos para
poder resolver el problema?, ;De qué
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manera los elementos (huairuros, piii
piii, ojo de llama, etc) y la caja
Mackinder, influycron en la
identificacion de los términos de la
adicidn en situaciones de compra y
venta del problema presentado?

v Definimos ¢l concepto y estrategias de
la identificacion de los términos de la
adicion en situaciones de compray
venta.

Planteamiento de otros problemas
v Formulamos el siguiente problema para Papelografo

la identificacion de los términos de la del

adicién cn situaciones de compra y plantcamiento
venta: Julidn compra 67 lechugas y 31 del problema.
cebollas; ;Cuéntas verduras compro en
‘ total Julian?
05 min.

Evaluacién
(Sistematizacién— metacognicion)

Preguntamos a los estudiantes:

;/Qué aprendimos el dia de hoy?

v ;Cémo hemos aprendido?

v ;Se ha cumplido los acuerdos de aula?
v

v

A

Cierre . 4=
;Como se sintieron durante la clase?

JPara qué les servird lo que hoy han
aprendido?

;De qué manera la identificacion de los
términos de la adicion en situaciones de
compra y venta nos Serviran en nuestros
dias cotidianos?

<
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SESION DE APRENDIZAJE N° 11

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE N° 31886 - “Maria Parado de Bellido”

1.2 Ciclo 111 [GRADO [ Scgundo | SECCION | “B”

1.3 Director Prof, Cesar Romero Ambrocio

1.4 Docente De Aula Prof, Norma Pando Alcantara

1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas

1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando

1.7 Fecha 30-10-2023

1.8 Titulo De La Sesién Identifica los términos de la sustraccion en situaciones de
compra y venta.

. 1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estindar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, scparar, agregar, quitar, igualar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicion y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicién en nimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprension del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de calculo y comparacién de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una
situacion y su proceso de resolucion.

y comparar

Competencia | ¢ Resuelve problemas de cantidad.
s Instru
o e mento
= : = Criterios de :
< | C s i
apacidades Desempeiio iR Evidencia de
evaluac
ion
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o Expresacon | eldentificalos | e Resolucion | e Rubri
diversas términos de de cade
e Traduce representacio la problemas cvalua
cantidades a nes y lenguaje |  sustraccion para cion.
expresiones numeérico en identificar
numéricas. (mimeros, situaciones los términos
 Comunica su signos y decompray | dcla
comprension expresiones venta, sustraccion
sobre los verbales) su empleando en
numeros y comprension los situaciones
las del nimero elementos y de compray
s | operaciones. como ordinal el recursode | venta,
E | eUsa al ordenar la caja empleando
E | estrategiasy objetos hasta Mackinder los
= procedimient el vigésimo (huairuros, eclementos y
= | osde lugar, de la piiii pifii, oj el recurso de
estimacion y comparacion de llama, la caja
calculo. entre numeros etc), como Mackinder
¢ Argumenta y de las representaci (huairuros,
afirmaciones operaciones oOn concreta. pifii pifii, oj
sobre las de adicion y de llama,
relaciones sustraccion, el etc), como
numéricas y doble y la representaci
las mitad, con 6n concreta.
operaciones. niimeros de
hasta dos
cifras.
2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para el cambio y la
Enfoque Bisqueda Flexibilidad y apertura. adaptacion | a
de la Excelencia. circunstancias
diversas, orentados a
objetivos de mejora
personal o grupal.
111. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
IX;:LZ':;;Z?: Procesos pedagégicos I::t: :?:lsez Tiempo
Motivacién: 10 min.
v’ Presentamos una silueta en la cual se Imagen.
observa un sefior vendiendo aguajes a
un nifio, mencionando lo siguiente:
Inicio Compro 78 aguajes, pero luego decido

devolverle 35 aguajes al vendedor,
(Cuéntos aguajes me quedard en total?,
con la finalidad de identificar los
términos de la sustraccion en
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situaciones de compra y venta.
Saberes previos:

v {Qué entendemos por términos de la
sustraccion?, ;Qué entendemos por
compra?; ;Qué entendemos por venta?,
1Como podemos representar los
términos de la sustraccion en
situaciones de compra y venta
identificados en el problema?

Problematizacion:

v (De qué manera podemos aplicar
estrategias para identificar los términos
de la sustraccion cn situaciones de
compra y venta identificados en el
problema?

Propésito de la Sesion de Aprendizaje:

v Hoy resolveremos problemas para
identificar los términos de la sustraccion
en situaciones de compra y venta,
empleando los elementos y el recurso de
ojo de llama, etc), como representacion
concreta.

Desarrollo

Gestion y acompaifiamiento de los
aprendizajes

Analizamos la situacién problemitica
v" Formulacién del problema: Luana tiene

total a Luana?

Familiarizacién del problema

v Los estudiantes comprenden el

problema y responden a las preguntas
para identificar y analizar las posibles
soluciones del problema plateado: ;De
qué trata el problema?; ;Qué datos
debemos de tener en cuenta para
resolver el problema planteado?;

total?; ;Qué debemos hacer para saber
cuantos piiii piiiis le quedard a Luana?
Biasqueda y ejecucion de estrategias
v’ Responden preguntas para orientar la
bisqueda de estrategias que les
permitan encontrar la solucion al
problema propuesto: ;Qué debemos de
tener en cuenta para resolver el
problema?; ;Qué datos obtendriamos
del problema planteado para obtener la
solucion?, ;Como organizariamos los

Papelografo
del
planteamiento
del problema.

30 min.
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datos para poder resolver ¢l problema?;
¢De qué mancra podemos representar la
cantidad de pifii pifiis que queda cn total
para la solucién del problema?, {Qué
debemos de tener en cuenta?; ;Qué
materiales podemos utilizar para
resolver ¢l problema?

v Invitamos a los estudiantes a vivenciar
¢l problema usando el recurso de la caja
Mackinder.

Socializacion de representaciones

v Los grupos representan mediante el uso
de la caja Mackinder la solucién del Caja
problema. Cada equipo de trabajo Mackinder.
utiliza el recurso de la caja Mackinder y

los elementos (huairuros, pifii pifii, 0jo

. de llama, etc), asimismo, el resto de los
materiales (papelotes, plumones, entre Plumones, y
otros). papelografo.

v Representan la cantidad total de pifii
piiiis que inicialmente tiene Luana,
utilizando la caja Mackinder ;Cuantas

fichas (huairuros, pifii piiii, ojo de

el problema?
v Cada equipo coloca en la caja
Mackinder, en la caja principal la

ojo de llama, etc), quedaron en total en

la caja principal de acuerdo a la

.\ informacién del problema.

v La cantidad de representacion en la caja
Mackinder como operacion concreta lo
identificamos en situaciones de compra
y venta en relacion a los términos de la
sustraccion.

v Un representante de cada grupo explica
las estrategias utilizadas en la resolucion
de problema aplicandolo en el recurso
de la caja Mackinder y el papelote como
soporte en su exposicion.

v Presentamos una posible solucion.

Reflexion y Formalizacion del aprendizaje

v’ Para formalizar ¢l conocimiento,
realizamos preguntas como las
siguientes: ;Como solucionamos la
identificacion de los términos de la
sustraccion en situaciones de compra y
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venta?; ;Qué recursos utilizamos para
poder resolver ¢l problema?, ;De qué
manera los clementos (huairuros, pifii
pifii, ojo de llama, ctc) y la caja
Mackinder, influyeron cn la
identificacion de los términos de la
sustraccion en situaciones dc compra y
venta del problema presentado?

v Definimos el concepto y estrategias de
la identificacién de los términos de la
sustraccion en situaciones de compra y
venta.

Planteamiento de otros problemas Papeldgrafo

v Formulamos el siguicnte problema para | del
la identificacién de los términos de la planteamiento
sustraccion en situaciones de compray | del problema.
venta: Fiorela tienc 87 plantas de café y
decide vender 39 plantas de caf€ a su
hermana; ;Cuéntas plantas de café le
quedard en total a Fiorela?

Evaluacion 05 min.
(Sistematizacién— metacognicion)

Preguntamos a los estudiantes:

;Qué aprendimos el dia de hoy?
(Cémo hemos aprendido?

;Se ha cumplido los acuerdos de aula?
,Como se sintieron durante la clase?
;Para qué les servira lo que hoy han
aprendido?

(De qué manera la identificacion de los
términos de la sustraccion en
situaciones de compra y venta nos
serviran en nuestros dias cotidianos?

Cierre

NN
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SESION DE APRENDIZAJE N° 12

1. DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE N° 31886 — “Maria Parado de Bellido”
1.2 Ciclo 1 [ GRADO | Segundo | SECCION | “B”
1.3 Director Prof, Cesar Romero Ambrocio
1.4 Docente De Aula Prof. Norma Pando Alcantara
1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas
1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando
1.7 Fecha 31-10-2023
; o Resuelve problemas de adicién en forma grafica con
10 Tl e Ta o cantidades F()116 hasta dos cifras. x

11. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicion y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicién en nimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprension del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de calculo y comparacion de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una
situacion y su proceso de resolucion.

Competencia

o Resuelve problemas de cantidad.

Area

Capacidades

Instru
SR mento
2 Criterios de 2 :
Desempeiio : Evidencia de
evaluacién
evaluac
i6n
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o Expresacon | *Resuclve * Resolucion | o Rubri
diversas problemas de cade
* Traduce representacio de adicion problemas cvalua
cantidades a nes y lenguaje | cn forma de adicion cion.
expresiones numeérico grafica con en forma
numéricas. (nimeros, cantidades grafica con
¢ Comunica su signos y de hastados | cantidades
comprension expresiones cifras, de hasta dos
sobre los verbales) su empleando cifras,
numeros y comprension los empleando
las del nimero clementos y los
8 operaciones. como ordinal el recursode | elementos y
E | eUsa al ordenar la caja el recurso de
E | estrategiasy objetos hasta Mackinder la caja
= procedimient el vigésimo (huairuros, Mackinder
= os de lugar, de la piiii pifii, 0j (huairuros,
estimacion y comparacion de llama, piiii piiii, ojo
calculo. entre numeros etc), como de llama,
» Argumenta y de las representaci etc), como
afirmaciones operaciones oOn concreta. representaci
sobre las de adicion y 6n concreta.
relaciones sustraccion, el
numéricas y doble y la
las mitad, con
operaciones. niimeros de
hasta dos
cifras.
2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para el cambio y la
Enfoque Busqueda L adaptacion a
de lg Excele?lcia. Taxbiicad yeoeTis, circl:mstancias
diversas, orentados a
objetivos de mejora
personal o grupal.
111. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
I\‘:;':Len':;;;f: Procesos pedagégicos I:::; :?:lsei Tiempo
Motivacién: 10 min.
v Presentamos una silueta en la cual se Imagen.
observa una nifia colocando sobre la
mesa 46 cuademos y 37 tajadores, luego
Inicio se observa el signo de la adicidn, se

realiza la siguiente pregunta ;Cuantos
utiles tendra en total?, con la finalidad
de resolver problemas de adicion en

forma grafica con cantidades de hasta
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dos cifras.
Saberes previos:

v ;Qué entendemos por adicion en forma
grafica?, ;Como podemos representar la
adicion en forma grafica con cantidades
de hasta dos cifras identificados cn el
problema?

Problematizacion:

v (De qué manera podemos aplicar
estrategias de adicion en forma grafica
con cantidades dc hasta dos cifras
identificados en el problema?

Propésito de la Sesion de Aprendizaje:

v' Hoy resolveremos problemas de adicion
en forma grafica con cantidades de
hasta dos cifras, empleando los
elementos y el recurso de la caja
llama, etc), como representacion
concreta.

Desarrollo

Gestion y  acompaiiamiento de los
aprendizajes

Analizamos la situacion problematica
v Formulacién del problema: William
tiene 78 canastas y su tia le regala 21
canastas mas; ;Cuantas canastas tiene
en total William?
Familiarizacion del problema
v Los estudiantes comprenden el
problemay responden a las preguntas
para identificar y analizar las posibles
soluciones del problema plateado: ;De
qué trata el problema?; ;Qué datos
debemos de tener en cuenta para
resolver el problema planteado?;
(Cuantas canastas hay en total?; ;Qué
debemos hacer para saber cuantas
canastas tiene en total William?
Biisqueda y ejecucion de estrategias
v" Responden preguntas para orientar la
busqueda de estrategias que les
permitan encontrar la solucién al
problema propuesto: ;Qué debemos de
tener en cuenta para resolver el
problema?; ;Qué datos obtendriamos
del problema planteado para obtener la
solucion?, ;Como organizariamos los
datos para poder resolver el problema?;
(De qué mancra podemos representar la
cantidad de canastas que tiene en total
William para la solucién del problema?,

Papelografo
del
planteamiento
del problema.

30 min.
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Qué debemos de tener cn cuenta?;
+Qué materialcs podemos utilizar para
resolver ¢l problema?

v’ Invitamos a los cstudiantes a vivenciar
¢l problema usando ¢l recurso de la caja
Mackinder.

Socializacién de representaciones
v Los grupos representan mediante el uso Caja

de la caja Mackinder la solucion del Mackinder.
problema. Cada cquipo de trabajo
utiliza el recurso de la caja Mackinder y
los elementos (huairuros, pifii piiii, 0jo
de llama, etc), asimismo, el resto de los | Plumones, y
materiales (papelotes, plumones, entre papelégrafo.
otros).

v Representan la cantidad total de

' canastas que inicialmente tiene William,

utilizando la caja Mackinder ;Cuéantas
fichas (huairuros, pifii piiii, ojo de
llama, etc), representara la cantidad de
canastas que se necesita para resolver el
problema?

v Cada equipo coloca en la caja
Mackinder, en la caja principal la
representacion de 78 canastas, luego
afiadimos 21 fichas mas como
representacion de las canastas y
contamos en voz alta cuantas fichas
hay en total en la caja principal de
acuerdo a la informacion del problema.

v La cantidad de representacion en la caja
Mackinder como operacion concreta lo
representamos de manera grafica segin

' la adicién presentada del problema

planteado.

v" Un representante de cada grupo explica
las estrategias utilizadas en la resolucion
de problema aplicandolo en el recurso
de la caja Mackinder y el papelote como
soporte en su exposicion.

v Presentamos una posible solucion.

Reflexion y Formalizacién del aprendizaje

v Para formalizar el conocimiento,
realizamos preguntas como las
siguientes: ;Como solucionamos la
resolucion de problemas de adicion en
forma grafica con cantidades de hasta
dos cifras?; ;Qué recursos utilizamos
para poder resolver el problema?, ;De
qué manera los elementos (huairuros,
piili piiii, ojo de llama, etc) y la caja




N

r

UNIVERSIDA
D NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL

A "f

“JUAN SANTOS ATAHUALPA”
Facultad de Educacién

i E i
; g——/"' scuela Profesional de Educacién Int ilingii
ntercultural Bilingiic: Nivel Inicial y Nivel Prir i

Planteamiento de otros problemas
v' Formulamos el siguiente problema para

Mackinder, influycron en la resolucién
de’problcmas de adicion en forma
g@ﬁca con cantidades de hasta dos
leras.dcl problema presentado?
Definimos ¢l concepto y cstrategias de
la resolucion de problemas de adicion
en forma gréfica con cantidades de
hasta dos ciffas.

la resolucién de problemas de adicion

hasta dos ciffas: Rodrigo tiene 68
zanahorias y su abuelo le regala 31
lechugas; ;Cudntas verduras tiene en
total Rodrigo?

Papelografo
del

en forma grifica con cantidades de plantcamiento
del problema.

05 min.

Cierre
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Evaluacién
(Sistematizacién— metacognicion)

Preguntamos a los estudiantes:

;Qué aprendimos el dia de hoy?

;Como hemos aprendido?

;Se ha cumplido los acuerdos de aula?
;,Como se sintieron durante la clase?
Para qué les servira lo que hoy han
aprendido?
(De qué manera la identificacién de la
resolucion de problemas de adicion en
forma grafica con cantidades de hasta
dos cifras nos serviran en nuestros dias

cotidianos?
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SESION DE APRENDIZAJE N° 13

1. DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE N° 31886 - “Maria Parado dc Bellido”

1.2 Ciclo 11 [GRADO [ Scgundo | SECCION | “B

1.3 Director Prof, Cesar Romero Ambrocio

1.4 Docente De Aula Prof. Norma Pando Alcantara

1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas

1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando

1.7 Fecha 01-11-2023

1.8 Titulo De La Sesién Resuclve problemas de §ustraccién en forma gréfica con
cantidades de hasta dos cifras.

I1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicion y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicion en nimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprension del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de calculo y comparacién de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una
situacion y su proceso de resolucion.

Competencia | o Resuelve problemas de cantidad.
Instru
g mento
= 2 p Criterios de . .
< | Capacidades Desempeiio SR Evidencia de
evaluac
ion
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sustraccion, se realiza la siguiente
pregunta ;Cuantas pelotas le quedara cn
total al nifio?, con la finalidad de
resolver problemas de sustraccién en

Escuela Profesional de Educacion Intercultural Bilingiic: Nivel Inicial y Nivel Primaria
Expresa con | * Resuclve * Resuclve e Ribri
diversas problemas problemas cade

» Traduce representacio de de evalua
cantidades a nes y lenguaje | sustraccion sustraccion cion.
expresiones numérico cn forma en forma
numéricas. (nimeros, grafica con grafica con

¢ Comunica su signos y cantidades cantidades
comprension expresiones de hasta dos de hasta dos
sobre los verbales) su cifras, cifras,
numeros y comprension empleando empleando
las del nimero los los

& | operaciones. como ordinal elementos y elementos y

E | eUsa al ordenar el recursode | el recurso de

E | ecstrategiasy objetos hasta la caja la caja

= | procedimient el vigésimo Mackinder Mackinder

= os de lugar, de la (huairuros, (huairuros,
estimacion y comparacion piiii piiii, oj piiii pifii, oj
calculo. entre nimeros de llama, de llama,

 Argumenta y de las etc), como etc), como
afimaciones operaciones representaci representaci
sobre las de adicion y on concreta. 0On concreta.
relaciones sustraccion, ¢l
numéricas y doble y la
las mitad, con
operaciones. niimeros de

hasta dos
cifras.
2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para el cambio y la
Enfoque Bﬁsqu;da Flekibilidad y apeitufa. agiaptaci()n ; a
de la Excelencia. circunstancias
diversas, orentados a
objetivos de mejora
personal o grupal.
111. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
l\gl:];n;i?a;e Procesos pedagbgicos l:le::; :?::Isez Tiempo
Motivacién: 10 min.
v Presentamos una silueta en la cual se Imagen.
observa un nifio colocando sobre la
mesa 82 pelotas y su mama le quita 38
Inicio pelotas, luego sc observa el signo de la
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forma grafica con cantidades dc hasta
dos cifras.
Saberes previos:

v ;Qué entendemos por sustraccion en
forma gréfica?, ;Como podemos
representar la sustraccion en forma
grafica con cantidades de hasta dos
cifras identificados en el problema?

Problematizacién:

v (De qué manera podemos aplicar
estrategias de sustraccion en forma
grafica con cantidades de hasta dos cifras
identificados en el problema?

Propésito de la Sesion de Aprendizaje:

v Hoy resolveremos problemas de
sustraccion en forma grafica con
cantidades de hasta dos cifras,
empleando los elementos y el recurso de
ojo de llama, etc), como representacion
concreta.

Desarrollo

Gestion y  acompaiiamiento de los
aprendizajes

Analizamos la situacion problematica
v Formulacién del problema: Abigail
tiene 87 mochilas y decide regalarle a su
tio 39 mochilas, ;Cuantas mochilas le
quedara a Abigail?
Familiarizacion del problema
v Los estudiantes comprenden el
problemay responden a las preguntas
para identificar y analizar las posibles
soluciones del problema plateado: ;De
qué trata el problema?; ;Qué datos
debemos de tener en cuenta para
resolver el problema planteado?;
(Cuantas mochilas regalo en total?,
;Qué debemos hacer para saber cuantas
mochilas le queda en total a Abigail?
Biisqueda y ejecucion de estrategias
v Responden preguntas para orientar la
busqueda de estrategias que les
permitan encontrar la solucion al
problema propuesto: ;Qué debemos de
tener en cuenta para resolver el
problema?; ;Qué datos obtendriamos
del problema planteado para obtener la
solucion?, ;Como organizariamos los
datos para poder resolver el problema?;
(De qué manera podemos representar la
cantidad de mochilas que le queda en

Papelografo
del
planteamiento
del problema.

30 min.
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total a Abigail para la solucion del
problema?, ;Qué debemos de tener en
cuenta?; ;Qué materiales podemos
utilizar para resolver ¢l problema?

v' Invitamos a los estudiantes a vivenciar
¢l problema usando el recurso de la caja
Mackinder.

Socializacién de representaciones
v’ Los grupos representan mediante el uso | Caja

de la caja Mackinder la solucion del Mackinder.
problema. Cada cquipo de trabajo
utiliza el recurso de la caja Mackinder y
de llama, etc), asimismo, el resto de los | Plumones, y
materiales (papelotes, plumones, entre | papeldgrafo.
otros).

‘ v' Representan la cantidad total de
mochilas que inicialmente tiene Abigail,
utilizando la caja Mackinder ;Cuantas
llama, etc), representara la cantidad de
mochilas que se necesita para resolver
el problema?

v Cada equipo coloca en la caja
Mackinder, en la caja principal la
representacion de 87 mochilas, luego
quitamos 39 fichas como representacion
de las mochilas y contamos en voz alta
de llama, etc), hay en total en la caja
principal de acuerdo a la informacion
del problema.

v’ La cantidad de representacion en la caja
Mackinder como operacion concreta lo

' representamos de manera grafica segin
la sustraccion presentada del problema
planteado.

v' Un representante de cada grupo explica
las estrategias utilizadas en la resolucion
de problema aplicandolo en el recurso
de la caja Mackinder y el papelote como
soporte en su exposicion.

v' Presentamos una posible solucion.

Reflexién y Formalizacién del aprendizaje

v Para formalizar el conocimiento,
realizamos preguntas como las
siguientes: ;Como solucionamos la
resolucion de problemas de sustraccion
en forma grafica con cantidades de
hasta dos cifras?; ;Qué recursos
utilizamos para poder resolver el
problema?, ;De qué manera los
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clementos (huairuros, pifii pili, ojo de
llama, etc) y la caja Mackinder,
influycron en la resolucion de
problemas de sustraccion cn forma
grafica con cantidades de hasta dos
cifras del problema presentado?

v' Definimos cl concepto y estrategias de
la resolucion de problemas de
sustraccion en forma grafica con
cantidades de hasta dos cifras.

Planteamiento de otros problemas Papelografo
v Formulamos cl siguiente problema para | del
la resolucién de problemas de planteamiento
sustraccion en forma grafica con del problema.

cantidades de hasta dos cifras: Enrique
. tiene 91 palitos de fosforo y decide
regalarle a su abuela 57 palitos de
fosforo, ;Cuantos palitos de fosforo le
quedard a Enrique?
Evaluacién 05 min.
(Sistematizacion— metacognicion)

Preguntamos a los estudiantes:

Qué aprendimos el dia de hoy?

;Como hemos aprendido?

;Se ha cumplido los acuerdos de aula?
,Como se sintieron durante la clase?
;Para qué les servira lo que hoy han
aprendido?

;De qué manera la identificacion de la
resolucién de problemas de sustraccion
en forma grifica con cantidades de
hasta dos cifras nos serviran en nuestros
dias cotidianos?

Cierre

i

<
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SESION DE APRENDIZAJE N° 14

1. DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE N° 31886 - “Maria Parado dc Bellido”

1.2 Ciclo il [GRADO [ Scgundo | SECCION | “B”

1.3 Director Prof. Cesar Romero Ambrocio

1.4 Docente De Aula Prof. Norma Pando Alcantara

1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas

1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando

1.7 Fecha 02-11-2023

1.8 Titulo De La Sesién Dcscgmponc aditivamente los niimeros naturales de hasta
dos ciffas.

11. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicion y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicion en nimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprension del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de calculo y comparacion de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una
situacion y su proceso de resolucion.

Competencia | o Resuelve problemas de cantidad.
Instru
S S mento
1>
< | Capacidades Desempeiio Cnteno§ de Evidencia de
evaluacién

evaluac

i6n
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o Traduce Emplea * Descompone | o Descompone |  Ribri
cantidades a cstrategias y aditivamente | aditivamente | cade
cxpresiones procedimicnto los niimeros los niimeros cvalua
numéricas. s como los naturales de naturales de cion.

¢ Comunica su siguientes: hasta dos hasta dos
comprension v’ Estratcgias cifras, cifras,
sobre los heuristicas. emplcando empleando
niimeros y v’ Estrategias de | los los
las cdlculo clementos y clementos y
operaciones. mental, como | ¢l rccursode | el recurso de

e Usa las la caja la caja
estrategias y descomposici | Mackinder Mackinder
procedimient ones aditivas (huairuros, (huairuros,
os de o el uso de pifii pifii, ojo |  piiii pifii, ojo
estimacion y analogias (70 de llama, de llama,

a célculo. +20; 70 + 9, etc), como etc), como
-2 | » Argumenta completar ala | representaci representaci
E afimaciones decena mds 6n concreta. 6n concreta.
8 sobre las cercana, usar
§ relaciones dobles, sumar
numéricas y en veg de
las restar, uso de
operaciones. la
conmutativida
d).
v’ Procedimiento
s de calculo,
cOmo sumas o
restas con y
sin canjes.
v’ Estrategias de
comparacion,
que incluyen
el uso del
tablero cien y
otros.
2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para el cambio y la
Enfoque Busqugda Flexibilidad y apertura, afiaptacnon . a
de la Excelencia. circunstancias
diversas, orientados a
objetivos de mejora
personal o grupal.
111. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
y Tiem
Mon:!zntos Procesos pedagbgicos ::i]ctl::lr?:lsez 6 P
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Aprendizaj
e

Inicio

Motivacién:

v Realizamos un jucgo llamado
“Descompone pescador”, en la cual habra
una tina con siluctas de peces y sc les
mencionara ¢l total de peces que deben de
sacar para luego mencionar dos sumandos
diferentes que den cl total de los peces
sacados, con la finalidad de descomponer
aditivamente los nimeros naturales de
hasta dos cifras.

Saberes previos:

v ;Qué entendemos por descomposicion
aditiva?, ;Como podemos representar la
descomposicion aditiva de los nimeros
naturales de hasta dos cifras identificados
en el problema?

Problematizacién:

v (De qué manera podemos aplicar
estrategias de descomposicion aditiva de
los nimeros naturales de hasta dos cifras
identificados en el problema?

Propésito de la Sesién de Aprendizaje:

v’ Hoy resolveremos problemas de
descomposicion aditiva de los nimeros
naturales de hasta dos cifras, empleando
los elementos y el recurso de la caja

llama, etc), como representacion concreta.

Imagenes.

10 min.

Desarrollo

Gestién y acompaiiamiento de los aprendizajes

Analizamos la situacién problematica
v Formulacion del problema: Vanessa

observa el siguiente problema en la
pizarra, en la cual su magstra menciono
que deben de descomponer de mancra
aditiva y buscar sumandos que falten para
lograr el total de la suma, ;Qué sumandos
estara faltando para lograr ¢l total de la
suma?’

78
m

[EW W HE]
B e

Papelografo
del
plantcamient
o del
problema.

30 min.
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Familiarizacion del problema

v" Los estudiantes comprenden el problema y
responden a las preguntas para identificar
y analizar las posibles soluciones del
problema plateado: ;De qué trata cl
problema?; ;Qué datos debemos de tener
en cuenta para resolver ¢l problema
plantcado?; ;Qué sumandos estara
faltando para lograr cl total de suma?;
¢Qué debemos hacer para que Vanessa
identifique los sumandos que faltan para
lograr el total dc la suma?

Biisqueda y ejecucion de estrategias

v’ Responden preguntas para orientar la
bisqueda de estrategias que les permitan
encontrar la solucion al problema

0 propuesto: ;Qué debemos de tener en
cuenta para resolver el problema?; ;Qué
datos obtendriamos del problema
planteado para obtener la solucién?,
Cémo organizariamos los datos para
poder resolver el problema?; ;De qué
manera podemos representar los sumandos
que tenemos y los sumandos que faltan
para lograr la solucion del problema
planteado?, ;Qué debemos de tener en
cuenta?; ;Qué materiales podemos utilizar
para resolver el problema?

v’ Invitamos a los estudiantes a vivenciar el
problema usando el recurso de la caja
Mackinder.

Socializacién de representaciones

v Los grupos representan mediante el uso de | Caja
la caja Mackinder la solucién del Mackinder.

‘\ problema. Cada equipo de trabajo utiliza el

recurso de la caja Mackinder y los

llama, etc), asimismo, el resto de los Plumones, y
materiales (papelotes, plumones, entre papelografo.
otros).

v Representan la cantidad total de la suma
que observa Vanessa del ejercicio que dejo
la maestra en la pizarra, utilizando la caja
Mackinder jCuéntas fichas (huairuros, piiii
piiii, ojo de llama, ctc), representard la
cantidad total de la suma que se necesita
para resolver el problema?

v’ En el primer nivel cada equipo coloca en
la caja Mackinder, cn una caja auxiliar 36
fichas y en otra caja auxiliar coloca lo que
falta para llegar al total de la suma, en el
segundo nivel se selecciona tres cajas
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auxiliares, en una de cllas se coloca 43
fichas y en las otras dos los estudiantes
seleccionan fichas para llegar al total de la
suma, y en el tercer nivel s¢ lecciona
cuatro cajas auxiliares en una de ellas 29
fichas y en la otra 11 fichas, en la cual las
otras dos cajas auxiliares deben de
contener las fichas necesarias para llegar al
total de la suma, y contamos en voz alta
las fichas (huairuros, pifii pifii, ojo de
1lama, etc), que vamos seleccionando de
acuerdo a la informacién del problema.

v’ Un representante de cada grupo explica las
estrategias utilizadas en la resolucion de
problema aplicandolo en el recurso de la
caja Mackinder y el papelote como soporte

' €n su exposicion.

v Presentamos una posible solucion.

Reflexién y Formalizacién del aprendizaje
v Para formalizar el conocimiento,

realizamos preguntas como las siguientes:
Cémo solucionamos la descomposicion
aditiva de los numeros naturales de hasta
dos cifras?; ;Qué recursos utilizamos para
poder resolver el problema?, ;De qué
manera los elementos (huairuros, pifii piiii,
ojo de llama, etc) y la caja Mackinder,
influyeron en la resolucion de problemas
de descomposicion aditiva de los nimeros
naturales de hasta dos cifras del problema
presentado?

v Definimos el concepto y estrategias de la
descomposicion aditiva de los nimeros
naturales de hasta dos cifras.

. Planteamiento de otros problemas :

v Formulamos el siguiente problema para la Papelografo
resolucion de problemas de del ;
descomposicion aditiva de los mimeros planteamient
naturales de hasta dos cifras: Mariel 0 del
observa el siguiente problema en la
pizarra, en la cual su maestro menciond
que deben de descomponer de manera
aditiva y buscar sumandos que falten para
lograr el total de la suma, ;Qué sumandos
estara faltando para lograr el total de la
suma?

problema.
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Evaluacién
(Sistematizacién— metacognicion)

Escuela Profesional de Educ

05 min.

Preguntamos a los estudiantes:
v ;Qué aprendimos el dia de hoy?
v ;Como hemos aprendido?
Gi v ;Se ha cumplido los acuerdos de aula?
ierre 750 ST {2 dlasa?
(Como se sintieron urante la clase’
v Para qué les servird lo que hoy han
aprendido?
;De qué manera la formulacion de
problemas de descomposicion aditiva de
los nimeros naturales de hasta dos cifras
nos serviran en nuestros dias cotidianos?

N

TV. BIBLIOGRAFIA
o MINEDU (2016) Curriculo Nacional de Educacion Bésica Regular.

e MINEDU (2016) Programa Curricular de Educacion Primaria.

FIRMA DE LA IJOCENTE DE AULA

/xﬁMA DPLA g;{CENTE
EJECUTORA




UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL
“JUAN SANTOS ATAHUALPA”
Facultad de Educacién
Escuela Profesional de Educacién Intercultural Bilingiic: Nivel Inicial y Nivel Primaria

SESION DE APRENDIZAJE N° 15

1. DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE N° 31886 — “Maria Parado dc Bellido”

1.2 Ciclo 11 [ GRADO | Scgundo | SECCION | “B”

1.3 Director Prof. Cesar Romero Ambrocio

1.4 Docente De Aula Prof. Norma Pando Alcantara

1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas

1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando

1.7 Fecha 03-11-2023
Emplea estrategias de calculo mental para resolver

1.8 Titulo De La Sesién problemas al sumar cantidades con o sin canje los nimeros
naturales de hasta dos cifras.

11. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicion y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicién en nimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprension del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de calculo y comparacion de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una
situacion y su proceso de resolucion.

Competencia | o Resuelve problemas de cantidad.

Instru
§ mento
4 ¥ Criterios de & 5
< | Capacidades Desempeiio alnacta Evidencia de
evaluac
' ion
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o Traduce Emplea * Empleca * Emplca e Rubri
cantidades a estrategias y estrategias cstrategias cade
expresiones procedimiento | de calculo de calculo cvalua
numéricas. s como los mental para mental para cion.

¢ Comunica su siguientes: resolver resolver
comprension v’ Estrategias problemas al | problemas al
sobre los heuristicas. sumar sumar
niimeros y v’ Estrategiasde | cantidades cantidades
las calculo con o sin con 0 sin
operaciones. mental, como canjc los canje los

e Usa las numeros nameros
estrategias y descomposici naturales de | naturales de
procedimient ones aditivas hasta dos hasta dos
os de oclusode cifras, cifras,
estimacion y analogias (70 empleando empleando

5 calculo. +20;70+9, los los
.2 | ¢ Argumenta completarala | elementosy elementos y
‘E afimaciones decena mas el recurso de | el recurso de
£ | sobrelas cercana, usar la caja la caja
s relaciones dobles, sumar Mackinder Mackinder
numéricas y en vez de (huairuros, (huairuros,
las restar, uso de piii pifii, o] pifii pifii, ojo
operaciones. la de llama, de llama,
conmutativida | etc), como etc), como
d). representaci representaci
v Procedimient | 6nconcreta. | On concreta.
os de cdlculo,
como sumas o
restas con y
sin canjes.
v’ Estrategias de
comparacion,
que incluyen
el uso del
tablero cien y
otros.
2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para el cambio y la
E‘;lfoque Bﬁsqugda Flexibilidad y apertura. afiaptacic')n . a
e la Excelencia. circunstancias
diversas, oricntados a
objetivos de mejora
personal o grupal.
111. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
M :
A‘g‘:‘n‘;&ix?; Procesos pedagégicos &e:t: :?:Isez Tiempo
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Inicio

Motivacion:

v Presentamos una silucta en la cual sc
observa una vendedora colocando sobre
la mesa 67 platanos y 23 naranjas, en
cual la vendedora necesita saber lo
siguiente: ;Cuéntas frutas tendrd en
total?, se realiza la siguicntc pregunta
con la finalidad de buscar estrategias de
calculo mental para resolver problemas
al sumar cantidades con o sin canje lo
nimeros naturales de hasta dos cifras.

Saberes previos:

v ;Qué entendemos por estrategias de
célculo mental?, ;Como podemos
representar el calculo mental de la
adicion con o sin canje lo nimeros
naturales de hasta dos cifras
identificados en el problema?

Problematizacién:

v ;De qué manera podemos aplicar
estrategias de calculo mental para
resolver problemas al sumar cantidades
con o sin canje lo niimeros naturales de
hasta dos cifras identificados en el
problema?

Propésito de la Sesion de Aprendizaje:

v Hoy resolveremos problemas
empleando estrategias de calculo mental
para resolver problemas al sumar
cantidades con o sin canje los nimeros
naturales de hasta dos cifras, utilizando
los elementos y el recurso de la caja
Mackinder (huairuros, pifii pifii, ojo de
llama, etc), como representacion
concreta.

Imagen.

10 min.

Desarrollo

Gestion y acompaiamiento de los
aprendizajes

Analizamos la situacién problemtica
v" Formulacién del problema: Xexia esta
pintando su dibujo para ello en su
cartuchera tiene 69 colores y 24
plumones, ;Cuantos utiles escolares
tiene en total Xexia en su cartuchera?
Familiarizacion del problema
v Los estudiantes comprenden el
problema y responden a las preguntas
para identificar y analizar las posibles
soluciones del problema plateado: ;De
qué trata el problema?; ;Qué datos
debemos de tener en cuenta para
resolver el problema plantcado?;

Papelografo
del
planteamiento
del problema.

30 min.
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| Cuantos utiles cscolares tendra cn
total?; ;Qué estrategias de calculo
mental debemos hacer para saber
cudntos utiles escolares ticne en total
Xexia?

Buisqueda y ejecucion de estrategias

v Responden preguntas para orientar la
busqueda de estrategias que les
permitan encontrar la solucion al
problema propuesto: ;Qué debemos de
tener en cuenta para resolver el
problema?; ;Qué datos obtendriamos
del problema planteado para obtener la
solucién?, ;Cémo organizariamos los
datos para poder resolver el problema?;
;De qué manera podemos representar la
. cantidad de utiles escolares que tiene en
total Xexia para la solucion del
problema?, ;Qué debemos de tener en
cuenta?; ;Qué materiales podemos
utilizar para resolver el problema?

v’ Invitamos a los estudiantes a vivenciar
el problema usando el recurso de la caja
Mackinder.

Socializacién de representaciones
v’ Los grupos representan mediante el uso | Caja

de la caja Mackinder la solucion del Mackinder.
problema. Cada equipo de trabajo
utiliza el recurso de la caja Mackinder y
de llama, etc), asimismo, el resto de los | Plumones, y
materiales (papelotes, plumones, entre | papelografo.
otros).

v’ Representan la cantidad de los utiles

' escolares que se encuentran en la

cartuchera de Xexia, utilizando la caja

Mackinder ;Cuantas fichas (huairuros,

la cantidad de utiles escolares que se

necesita para resolver el problema?

v’ Cada equipo coloca en la caja
Mackinder, en una caja auxiliar 69
fichas que representa los colores y en
otra caja auxiliar se coloca 24 fichas que
representa los plumones, luego las
fichas que hemos colocado en las dos
cajas auxiliares lo trasladamos a la caja
principal y contamos en voz alta cuantas
fichas (huairuros, pifii piiii, ojo de
llama, etc), hay en total en la caja
principal de acuerdo a la informacién
del problema.
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v La cantidad de representacion cn la caja
Mackinder como operacién concreta lo
representamos empleando cstrategias de
calculo mental para resolver problemas
al sumar cantidades con o sin canje los
niimeros naturales de hasta dos cifras de
manera grafica segun la adicién
presentada del problema planteado.

v' Un representante de cada grupo explica
las estrategias utilizadas en la resolucion
de problema aplicandolo en ¢l recurso
de la caja Mackinder y el papelote como
soporte en su exposicion.

v’ Presentamos una posible solucion.

Reflexi6n y Formalizacién del aprendizaje

v Para formalizar el conocimiento,
realizamos preguntas como las
siguientes: ;Como solucionamos la
resolucion de problemas empleando
estrategias de calculo mental para
resolver problemas al sumar cantidades
con o sin canje?; ;Qué recursos
utilizamos para poder resolver el
problema?, ;De qué manera los
llama, etc) y la caja Mackinder,
influyeron en la resolucion de
problemas de adicién empleando
estrategias de calculo mental para
resolver problemas al sumar cantidades
con 0 sin canje?

v Definimos el concepto y estrategias de
la resolucion de problemas de adicion
empleando estrategias de calculo mental
para resolver problemas al sumar
cantidades con o sin canje.

Planteamiento de otros problemas

v' Formulamos el siguiente problema para
la resolucion de problemas de adicion
empleando estrategias de célculo mental
para resolver problemas al sumar
cantidades con o sin canje: Rodrigo esta
realizando una ensalada de frutas en la
cual tiene sobre la mesa 45 platanos y
su mama decide darle 24 mangos,
(Cuantos frutas tendr en total Ro@?

Papelografo
del
planteamiento
del problema.

Cierre

Evaluacién
(Sistematizacion— metacognicion)

Preguntamos a los estudiantes:
Y Qué aprendimos el dia de hoy?
¥_;Cémo hemos aprendido?

05 min.
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¥ ¢Sc ha cumplido los acucrdos de aula?

¥ {Cémo sc sinticron durante la clase?

Y iPa qué les servira lo que hoy han
aprendido?

v :De qué mancra la resolucion de
problemas de adicion empleando
estrategias de calculo mental para
resolver problemas al sumar cantidades
con o sin canje nos serviran en nucstros
dias cotidianos?

1V. BIBLIOGRAFIA
*  MINEDU (2016) Curriculo Nacional de Educacion Basica Regular.
* MINEDU (2016) Programa Curricular de Educacién Primaria.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 16

1. DATOS INFORMATIVOS

N° 31886 — “Maria Parado dc Bellido”

naturales de hasta dos cifras.

1.1 LE
1.2 Ciclo 11 [GRADO [ Scgundo | SECCION | “B”
1.3 Director Prof, Cesar Romero Ambrocio
1.4 Docente De Aula Prof. Norma Pando Alcantara
1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas
1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando
1.7 Fecha 06-11-2023
Emplca cstrategias de calculo mental para resolver
1.8 Titulo De La Sesién problemas al restar cantidades con o sin canje los nimeros

1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicion y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicion en nimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprension del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de célculo y comparacién de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una

situacion y su proceso de resolucion.

Competencia | e Resuelve problemas de cantidad.
Instru
S mento
= 3 Criterios de
o X . 8 ke
Capacidades Desempeiio coaludGbi Evidencia de

evaluac
i6n
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» Traduce Emplea e Emplea * Emplea ¢ Rubri
cantidades a cstrategias y estrategias cstrategias cade
expresiones procedimiento |  de clculo de calculo evalua
numéricas. s como los mental para mental para cion.
o Comunica su siguientes: resolver resolver
comprension v Estrategias problemas al |  problemas al
sobre los heuristicas. restar restar
niimeros y v Estrategias de | cantidades cantidades
las calculo con o sin con o sin
operaciones. mental, como canje los canje los
e Usa las numeros nameros
estrategias y descomposici naturales de naturales de
procedimient ones aditivas hasta dos hasta dos
os de oelusode cifras, cifras,
estimacion y analogias (70 empleando empleando
& calculo. +20;70+9, los los
-5 | ¢ Argumenta completarala | elementosy clementos y
E afirmaciones decena mas el recursode | el recurso de
< | sobrelas cercana, usar la caja la caja
s relaciones dobles, sumar Mackinder Mackinder
numéricas y en vez de (huairuros, (huairuros,
las restar, uso de piiii pifii, o] pifii piiii, oj
operaciones. la de llama, de llama,
conmutativida | etc), como etc), como
d). representaci representaci
v’ Procedimient | 6n concreta. 6n concreta.
os de cdlculo,
como sumas o
restas con y
sin canjes.
v’ Estrategias de
comparacion,
que incluyen
el uso del
tablero cien y
otros.
2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para el cambio y la
Enfoque Bisqueda S adaptacion a
de l(a1 Excelencia. Hlexibilidady/sperture circunstancias
diversas, orientados a
objetivos de mejora
personal o grupal.
1II. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
Mom Recursos .
A;re?lndti(z;i: Procesos pedagégicos meaterialez, Asnge
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Inicio

Motivacién:

v' Presentamos una silueta en la cual sc
obscrva un vendedor colocando sobre la
mesa 67 platanos en la cual vienc un
comprador y vende 39 platanos, por cllo,
el vendedor necesita saber lo siguiente:
(Cuéntas frutas le queda en total?, se
realiza la siguiente pregunta con la
finalidad de buscar estrategias de calculo
mental para resolver problemas al restar
cantidades con o sin canje lo nimeros
naturales de hasta dos cifras.

Saberes previos:

v" {Qué entendemos por estrategias de
calculo mental?, ;Cémo podemos
representar el calculo mental de la
sustraccion con o sin canje lo nimeros
naturales de hasta dos cifras
identificados en el problema?

Problematizacién:

v (De qué manera podemos aplicar
estrategias de calculo mental para
resolver problemas al restar cantidades
con o sin canje lo nimeros naturales de
hasta dos cifras identificados en el
problema?

Propésito de la Sesion de Aprendizaje:

v Hoy resolveremos problemas
empleando estrategias de calculo mental
para resolver problemas al restar
cantidades con o sin canje los nimeros
naturales de hasta dos cifras, utilizando
los elementos y el recurso de la caja
Mackinder (huairuros, piii pifii, ojo de
llama, etc), como representacion
concreta.

Imagen.

10 min,

Desarrollo

Gestion 'y acompaiiamiento de los
aprendizajes

Analizamos la situacién problematica
v Formulacién del problema: Lot esta
pintando su dibujo para ello en su
cartuchera tiene 69 colores, en ello
viene su compafiera y Lot decide
regalarle 24 colores de su cartuchera,
(Cuéntos colores le queda en total en su
cartuchera de Lot?
Familiarizacion del problema
v" Los estudiantes comprenden el
problemay responden a las preguntas
para identificar y analizar las posibles
soluciones del problema plateado: ;De

Papelografo
del
planteamiento
del problema.

30 min.
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qué trata cl problema?; ;Qué datos
debemos de tener en cuenta para
resolver ¢l problema planteado?,
;Cuéntos colores lc quedara en total?;
(Qué estrategias de calculo mental
debemos hacer para saber cuantos
colores le quedaré en total en la
cartuchera de Lot?

Biisqueda y ejecucion de estrategias

v’ Responden preguntas para orientar la
busqueda de estrategias que les
permitan encontrar la solucién al
problema propuesto: ;Qué debemos de
tener en cuenta para resolver el
problema?; ;Qué datos obtendriamos
del problema planteado para obtener la
solucién?, ;Como organizariamos los
datos para poder resolver el problema?;
;De qué manera podemos representar la
cantidad de colores que tenia Lot en su
cartuchera para la solucion del
problema?, ;Qué debemos de tener en
cuenta?; ;Qué materiales podemos
utilizar para resolver el problema?

v’ Invitamos a los estudiantes a vivenciar
el problema usando el recurso de la caja
Mackinder.

Socializacién de representaciones

v Los grupos representan mediante el uso | Caja
de la caja Mackinder la solucién del Mackinder.
problema. Cada equipo de trabajo
utiliza el recurso de la caja Mackinder y
los elementos (huairuros, pifii pifii, 0j
de llama, etc), asimismo, el resto de los | Plumones, y
materiales (papelotes, plumones, entre | papelégrafo.
otros). :

v Representan la cantidad de colores que
se encuentran en la cartuchera de Lot,
utilizando la caja Mackinder ;Cuantas
llama, etc), representard la cantidad de
colores que se necesita para resolver el
problema?

v Cada equipo coloca en la caja
Mackinder, en la caja principal 69
fichas que representa los colores y luego
quitamos 24 fichas que representa a los
colores que s regald y lo colocamos en
una caja auxiliar, seguidamente
contamos en voz alta cuantas fichas
(huairuros, pifii pifii, ojo de llama, etc),
hay en total en la caja principal dc
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acuerdo a la informacién del problema,

v' La cantidad de representacion en la caja
Mackinder como operacion concreta lo
representamos emplcando estratcgias de
calculo mental para resolver problemas
al restar cantidades con o sin canje los
niimeros naturales de hasta dos cifras de
manera grafica segiin la sustraccion
presentada del problema planteado.

v’ Un representante de cada grupo explica
las estrategias utilizadas en la resolucion
de problema aplicandolo en el recurso
de la caja Mackinder y el papelote como
soporte en su exposicion.

v’ Presentamos una posible solucion.

Reflexion y Formalizacion del aprendizaje

v Para formalizar el conocimiento,
realizamos preguntas como las
siguientes: ;Cémo solucionamos la
resolucion de problemas empleando
estrategias de calculo mental para
resolver problemas al restar cantidades
con o sin canje?; ;Qué recursos
utilizamos para poder resolver el
problema?, ;De qué manera los
elementos (huairuros, pifii piii, ojo de
llama, etc) y la caja Mackinder,
influyeron en la resolucién de
problemas de sustraccion empleando
estrategias de calculo mental para
resolver problemas al restar cantidades
con o sin canje?

v Definimos el concepto y estrategias de
la resolucion de problemas de
sustraccion empleando estrategias de
célculo mental para resolver problemas
al restar cantidades con o sin canje.

Planteamiento de otros problemas Pasdifiarad

v Formulamos el siguiente problema para dalp SORrIR
la resolucion de problemas de 3
sustraccion empleando estrategias de
calculo mental para resolver problemas
al restar cantidades con o sin canje:
Marisol esté realizando una ensalada de
frutas en la cual tienc sobre la mesa 93
papayas, luego su mama le dice para
que guarde 39 papayas para cl dia de
maiiana, {Cuantos papayas le quedard
en total a Marisol?

Evaluacién 05 min.
Cierre (Sistematizacion— metacognicion)

planteamiento
del problema.
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Preguntamos a los estudiantes:

{Qué aprendimos el dia de hoy?
¢Como hemos aprendido?

¢Se ha cumplido los acuerdos de aula?
¢Cémo se sintieron durante la clase?
¢Para qué les servird lo que hoy han
aprendido?

¢De qué mancra la resolucion de
problemas de sustraccion empleando
estrategias de calculo mental para
resolver problemas al restar cantidades
con o sin canje nos servirin en nuestros
dias cotidianos?

b 6. S 8

\
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SESION DE APRENDIZAJE N° 17

1. DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE N° 31886 ~ “Maria Parado d¢ Bellido”

1.2 Ciclo 111 [GRADO [ Scgundo_| SECCION | “B”

1.3 Director Prof. Cesar Romero Ambrocio

1.4 Docente De Aula Prof. Norma Pando Alcantara

1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas

1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando

1.7 Fecha 07-11-2023
Usa ¢l calculo escrito para resolver problemas de adicion de

1.8 Titulo De La Sesién dos digitos con niimeros naturales de hasta dos cifras con 0
sin canje.

11. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estandar de aprendizaje
Resuclve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicién y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicion en nimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprensién del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de cilculo y comparacion de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una
situacion y su proceso de resolucion.

Competencia | ¢ Resuelve problemas de cantidad.

< Instru
g - Criterios de = meate
< | Capacidades Desempeiio calintdi Evidencia de
evaluac
ion
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o Traduce e Emplea e Usacl e Usacl e Rabri
cantidades a cstrategias y calculo calculo cade
cxpresiones procedimicnto |  escrito para cscrito para cvalua
numéricas. s como los resolver resolver cion.

o Comunica su siguicntes: problemas problemas
comprension v Estrategias de adicion de adicion
sobre los heuristicas. de dos de dos
numeros y v’ Estrategias de | digitos con digitos con
las cdlculo nameros nameros
operacioncs. mental, como | naturales de naturales de

e Usa las hasta dos hasta dos
cstrategias y descomposici cifras con 0 cifras con o
procedimient ones aditivas sin canje, sin canje,
osde oel usode empleando empleando
estimacion y analogias (70 los los

< | calculo. +20;70+9, elementos y elementos y
.2 | ¢ Argumenta completarala | el recursode | el recurso de
E | afimaciones decena més la caja la caja
% sobre las cercana, usar Mackinder Mackinder
s relaciones dobles, sumar (huairuros, (huairuros,
numéricas y en vez de pidii pifii, ojo |  piili pifii, ojo
las restar, uso de de llama, de llama,
operaciones. la etc), como etc), como
conmutativida | representaci representaci
d). on concreta. on concreta.
v’ Procedimient
os de cdlculo,
como sumas o
restas con y
sin canjes.
v’ Estrategias de
comparacion,
que incluyen
el uso del
tablero cien y
0tros.
2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
SR para el cambio y la
nfoque Busqueda i adaptacion
de la Excelencia. Flexibifdad 3 porives, circll)mstancias :
diversas, orientados a
objetivos de mejora
personal o grupal.
111. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
Momentos de
Aprendizaje Procesos pedagégicos ﬁe:tl:zg::lsez Tiempo
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Inicio

Motivaci6n:

v’ Presentamos una silucta en la cual sc
obscrva una sefiora comprando en una
tienda de jugueterfa 63 muilccas y 16
carritos a control remoto, en cual la
sefiora necesita saber lo  siguicnte:
(Cudntos juguetes tendra en total?, se
realiza la siguiente pregunta con la
finalidad de buscar estrategias de calculo
escrito para resolver problemas al sumar
cantidades con o sin canje lo nimeros
naturales de hasta dos cifras.

Saberes previos:

v' ;Qué entendemos por estrategias de
calculo escrito?, ;Como podemos
representar el calculo escrito de la
adicion con o sin canje lo nimeros
naturales de hasta dos cifras
identificados en el problema?

Problematizacion:

v ;De qué manera podemos aplicar
estrategias de calculo escrito para
resolver problemas al sumar cantidades
con o sin canje lo nimeros naturales de
hasta dos cifras identificados en el
problema?

Propésito de la Sesién de Aprendizaje:

v Hoy resolveremos problemas usando el
calculo escrito para resolver problemas
de adicion de dos digitos con nimeros
naturales de hasta dos cifras con o sin
canje, empleando los elementos y el
recurso de la caja Mackinder (huairuros,
pifii pifii, ojo de llama, etc), como
representacion concreta.

Imagen.,

10 min,

Desarrollo

Gestion y acompaiiamiento de los
aprendizajes

Analizamos la situacién problemdtica
v" Formulacién del problema: Rebeca esta
realizando un collar con huairuros, en la
cual tiene 34 huairuros, luego su mama
decide regalarle 49 huairuros mas,
( Cuantos huairuros tiene en total
Rebeca para realizar su collar?
Familiarizacion del problema
v’ Los estudiantes comprenden el
problemay responden a las preguntas
para identificar y analizar las posibles
soluciones del problema plateado: | De
qué trata el problema?; ;Qué datos
debemos de tener en cuenta para

Papelografo
del
planteamiento
del problema.

30 min.
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resolver el problema planteado?;
(Cudntos huairuros tendra en total?;
4 Qué estrategias de caleulo cscrito
debemos hacer para saber cudntos
huairuros tiene en total Rebeca?
Biisqueda y ejecucion de estrategias

v" Responden preguntas para oricntar la
busqueda de estrategias que les
permitan encontrar la solucion al
problema propuesto: ;Qué debemos de
tener en cuenta para resolver cl
problema?; ;Qué datos obtendriamos
del problema planteado para obtener la
solucion?, ;Coémo organizariamos los
datos para poder resolver el problema?;
;De qué manera podemos representar la
cantidad de huairuros que tiene cn total
Rebeca para la solucién del problema?,
;Qué debemos de tener en cucnta?;
¢ Qué materiales podemos utilizar para
resolver el problema?

v Invitamos a los estudiantes a vivenciar
¢l problema usando ¢l recurso de la caja
Mackinder.

Socializacién de representaciones

v Los grupos representan mediante el uso | Caja
de la caja Mackinder la solucion del Mackinder.
problema. Cada equipo de trabajo
utiliza el recurso de la caja Mackinder y
los elementos (huairuros, pifii piiii, 0jo
de llama, etc), asimismo, el resto de los | Plumones, y
materiales (papelotes, plumones, entre | papeldgrafo.
otros).

v Representan la cantidad de huairuros
que tiene Rebeca para elaborar su collar,
utilizando la caja Mackinder ;Cuantas
fichas (huairuros, pifi piiii, ojo de
llama, etc), representara la cantidad de
huairuros que se necesita para resolver
el problema?

v’ Cada equipo coloca en la caja
Mackinder, en una caja auxiliar 34
fichas que representa los huairuros que
inicialmente tiene Rebeca y en otra caja
auxiliar se coloca 49 fichas que
representa los huairuros que su mamd le
regalo, luego las fichas que hemos
colocado en las dos cajas auxiliares lo
trasladamos a la caja principal y
contamos en voz alta cudntas fichas
(huairuros, pifii pifii, ojo de llama, etc),
hay en total cn la caja principal de
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acuerdo a la informacién del problema.

v' La cantidad de representacion en la caja
Mackinder como operacién concreta lo
representamos empleando estrategias de
calculo escrito para resolver problemas
al sumar cantidades de dos digitos con 0
sin canje los nimeros naturales de hasta
dos cifras de mancra grafica scgin la
adicién presentada del problema
planteado.

v Un representante de cada grupo explica
las cstrategias utilizadas en la resolucion
de problema aplicandolo en el recurso
de la caja Mackinder y el papelote como
soporte en su exposicion.

v Presentamos una posible solucion.

Reflexion y Formalizacién del aprendizaje

v Para formalizar el conocimiento,
realizamos preguntas como las
siguientes: ;Como solucionamos la
resolucion de problemas empleando
estrategias de calculo escrito para
resolver problemas al sumar cantidades
de dos digitos con 0 sin canje?; ;Qué
recursos utilizamos para poder resolver
el problema?, ;De qué manera los
elementos (huairuros, pifii pifii, ojo de
llama, etc) y la caja Mackinder,
influyeron en la resolucion de
problemas de adicion de dos digitos
empleando estrategias de calculo escrito
para resolver problemas al sumar
cantidades con o sin canje?

v Definimos el concepto y estrategias de
la resolucion de problemas de adicién
de dos digitos empleando estrategias de
calculo escrito para resolver problemas
al sumar cantidades con o sin canje. ;

Planteamiento de otros problemas Papelégrafo

v Formulamos el siguiente problema para gl
la resolucion de problemas de adicién
de dos digitos con nimeros naturales de
hasta dos cifras con o sin canje usando
el calculo escrito: Andree estd
realizando una ensalada de verduras en
la cual tiene sobre la mesa 69 cebollas y
su papa decide regalarle 22 zanahorias,
;Cuantas verduras tendra en total
Andree?

Evaluacién 05 min.
Cierre (Sistematizacién— metacognicién)

planteamiento
del problema.
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Preguntamos a los estudiantes:

(Qué aprendimos ¢l dia de hoy?
¢Cémo hemos aprendido?

¢Se ha cumplido los acucrdos de aula?
(Como se sinticron durante la clase?
JPara qué les servird lo que hoy han
aprendido?

¢De qué manera usando el calculo
escrito para resolver problemas de
adicion de dos digitos con nimeros
naturales de hasta dos cifras con o sin
canje nos servirdn en nuestros dias
cotidianos?

AN NI NN

<
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SESION DE APRENDIZAJE N° 18

1. DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE N° 31886 — “Maria Parado de Bellido”

1.2 Ciclo 10l ['GRADO | Segundo | SECCION | “B”

1.3 Director Prof, Cesar Romero Ambrocio

1.4 Docente De Aula Prof. Norma Pando Alcantara

1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas

1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando

1.7 Fecha 08-11-2023
Usa ¢l cilculo escrito para resolver problemas de

1.8 Titulo De La Sesién sustraccion de dos digitos con nimeros naturales de hasta
dos cifras con o sin canje.

11. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estédndar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicion y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicién en nimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprension del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de calculo y comparacion de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una
situacion y su proceso de resolucion.

Competencia | e Resuelve problemas de cantidad.
g Instru
£ Criterios de menth
< | Capacidades Desempeiio el Evidencia de
evaluac
ion
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* Traduce ¢ Emplca e Usacl e Usacl o Ribri
cantidades a cstrategias y cilculo calculo cade
expresiones procedimiento |  escrito para escrito para cvalua
numéricas. s como los resolver resolver cion.

 Comunica su siguicntes: problemas problemas
comprension v’ Estrategias de de
sobre los heuristicas. sustraccion sustraccion
nimeros y v Estrategias de | de dos de dos
las cdlculo digitos con digitos con
operacioncs. mental, como niumeros numeros

e Usa las naturalesde | naturales de
estrategias y descomposici hasta dos hasta dos
procedimient ones aditivas cifras con o cifras con o
os de oclusode sin canje, sin canje,
estimacion y analogias (70 empleando empleando

& calculo. +20;70+9, los los
-2 | o Argumenta completarala | elementosy clementos y
"E’ afirmaciones decena mas el recursode | el recurso de
£ | sobrelas cercana, usar la caja la caja
S | relaciones dobles, sumar | Mackinder Mackinder
numéricas y envezde (huairuros, (huairuros,
las restar, uso de piiii pifii, o] pifii piiii, o]
operaciones. la de llama, de llama,
conmutativida | etc), como etc), como
d). representaci representaci
v’ Procedimient oOn concreta. 0On concreta.
os de cdlculo,
como sumas o
restas con'y
sin canjes.
v’ Estrategias de
comparacion,
que incluyen
el uso del
tablero cien y
otros.
2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para el cambio y la
Enfoque Bﬁsqugda Flexibilidad y apertura, a@aptacién ‘ a
de la Excelencia. circunstancias

diversas, orientados a
objetivos de mejora
personal o grupal.

11I. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

Momentos de
Aprendizaje

Procesos pedagégicos

Recursos y

¢ Tiempo
materiales P
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Inicio

Motivacion:

v' Presentamos una silucta en la cual sc
obscrva un scfior comprando cn una
tienda de pifiateria 78 gorras de
cumpleafios, luego viene su sobrina y
decide regalarle 39 gorras  de
cumpleaiios, en cual el scfior necesita
saber lo siguiente: ;Cuantas gorras de
cumpleaiios lc queda cl total al scfior?, s
realiza la siguicnte pregunta con la
finalidad de buscar cstrategias de calculo
escrito para resolver problemas al restar
cantidades con o sin canje lo nimeros
naturales de hasta dos cifras.

Saberes previos:

v' ;Qué entendemos por estrategias de
caleulo escrito?, ;Como podemos
representar el calculo escrito de la
sustraccion con o sin canje lo nimeros
naturales de hasta dos cifras
identificados en el problema?

Problematizacion:

v ;De qué manera podemos aplicar
estrategias de calculo escrito para
resolver problemas al restar cantidades
con o sin canje lo nimeros naturales de
hasta dos cifras identificados en el
problema?

Propésito de la Sesion de Aprendizaje:

v Hoy resolveremos problemas usando el
célculo escrito para resolver problemas
de sustraccion de dos digitos con
numeros naturales de hasta dos cifras
con o sin canje, empleando los
elementos y el recurso de la caja
llama, etc), como representacion
concreta.

Imagen,

10 min,

Desarrollo

Gestion y  acompaiiamiento de los
aprendizajes

Analizamos la situacion problematica
v’ Formulacién del problema: Consuelo ha

juntado 76 chapitas de botellas porque
su profesora les habia pedido con
anticipacion para realizar un trabajo,
entonces, observa que su compaiicra
Nieva no trajo y decide regalarle 39
chapitas de botellas, ;Cuantas chapitas
de botellas le queda en total a
Consuelo?

Familiarizacién del problema

Papelografo
del
plantcamiento
del problema.

30 min.
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v Los estudiantes comprenden el
problemay responden a las preguntas
para identificar y analizar las posibles
soluciones del problema plateado: ;De
qué trata el problema?; ;Qué datos
debemos de tener en cuenta para
resolver el problema planteado?,
;Cuantas chapitas de botellas le quedara
en total?; ;Qué estrategias de calculo
escrito debemos hacer para saber
cuantas chapitas de botellas le queda en
total a Consuelo?

Biisqueda y ejecucion de estrategias

v’ Responden preguntas para orientar la
busqueda de estrategias que les
permitan encontrar la solucion al
problema propuesto: ;Qué debemos de
tener en cuenta para resolver el
problema?; ;Qué datos obtendriamos
del problema planteado para obtener la
solucién?, ;Cémo organizariamos los
datos para poder resolver el problema?;
De qué manera podemos representar la
cantidad de chapitas de botellas que le
queda en total a Consuelo para la
solucién del problema?, ;Qué debemos
de tener en cuenta?; ;Qué materiales
podemos utilizar para resolver el
problema?

v’ Invitamos a los estudiantes a vivenciar
¢l problema usando el recurso de la caja
Mackinder.

Socializacién de representaciones

v Los grupos representan mediante el uso | Caja
de la caja Mackinder la solucién del Mackinder.
problema. Cada equipo de trabajo
utiliza el recurso de la caja Mackinder y
los elementos (huairuros, piiii piiii, o]
de llama, etc), asimismo, el resto de los | Plumones, y
materiales (papelotes, plumones, entre | papelografo.
otros).

v’ Representan la cantidad de chapitas de
botellas que tiene en total inicialmente
Consuelo, utilizando la caja Mackinder
ojo de llama, etc), representara la
cantidad de chapitas de botellas que se
necesita para resolver ¢l problema?

v Cada equipo coloca en la caja
Mackinder, en la caja principal 76
fichas que representa las chapitas de
botellas que inicialmente tiene
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Consuelo, lucgo las fichas que hemos
colocado en la caja principal, quitamos
39 fichas que representan a las chapitas
de botellas y lo trasladamos a una caja
auxiliar y contamos en voz alta cudntas
fichas (huairuros, piiii pifii, ojo de
llama, etc), hay en total en la caja
principal de acuerdo a la informacion
del problema.

v La cantidad de representacion en la caja
Mackinder como operacion concreta lo
representamos empleando estrategias de
célculo escrito para resolver problemas
al restar cantidades de dos digitos con o
sin canje los numeros naturales de hasta
dos cifras de manera grafica segin la
sustraccion presentada del problema
plantcado.

v Un representante de cada grupo explica
las estrategias utilizadas en la resolucion
de problema aplicandolo en el recurso
de la caja Mackinder y el papelote como
soporte en su exposicion.

v Presentamos una posible solucion.

Reflexién y Formalizacién del aprendizaje

v Para formalizar el conocimiento,
realizamos preguntas como las
siguientes: ,Como solucionamos la
resolucion de problemas empleando
estrategias de calculo escrito para
resolver problemas al restar cantidades
de dos digitos con o sin canje?; ;Qué
recursos utilizamos para poder resolver
el problema?, ;De qué manera los
elementos (huairuros, pifii piiii, ojo de
llama, etc) y la caja Mackinder,
influyeron en la resolucion de
problemas de sustraccion de dos digitos
empleando estrategias de calculo escrito
para resolver problemas al restar
cantidades con o sin canje?

v Definimos el concepto y estrategias de
la resolucién de problemas de
sustraccion de dos digitos empleando
estrategias de calculo escrito para
resolver problemas al restar cantidades
con 0 sin canje.

Planteamiento de otros problemas Paselburat
v/ Formulamos el siguiente problema para dclp RlopR
la resolucién de problemas de .
planteamiento

sustraccion de dos digitos con nimeros 4 oo
naturales de hasta dos cifras con 0 sin P s
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canje usando cl calculo escrito: Thiago
esta jugando con 71 bloques de juguctes
en cl patio de su casa, hasta que llega su
primo Luis y decide prestarle 39
bloques de juguctes para que pucda
jugar, entonces Thiago sc pregunta:
;Cuéntos bloquees de jugucte me
quedard en total para poder jugar? _

Evaluacion

(Sistematizacién- metacognicion)

05 min.

Preguntamos a los estudiantes:

;Qué aprendimos cl dia de hoy?
{Como hemos aprendido?

;Se ha cumplido los acuerdos de aula?
;Como se sintieron durante la clase?
(Para qué les servird lo que hoy han
aprendido?

;De qué manera usando el calculo
escrito para resolver problemas de
sustraccion de dos digitos con nimeros
naturales de hasta dos cifras con o sin
canje nos servirdn en nuestros dias
cotidianos?

RN

Cierre

N
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SESION DE APRENDIZAJE N° 19

1. DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE N° 31886 — “Maria Parado de Bellido”
1.2 Ciclo 11l [GRADO [ Scoundo | SECCION | “B”
1.3 Director Prof. Cesar Romero Ambrocio
1.4 Docente De Aula Prof. Norma Pando Alcantara
1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas
1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando
1.7 Fecha 09-11-2023
: : Usa la propi nmutativa para resolver problemas de
18 Thtulp De La St adiciéni: Ff’ot:gna:{.;(;(z;ﬁca con cagtidades de ha.}:ta dos cifras.

11. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicion y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicién en nimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprension del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas v procedimientos de calculo y comparacién de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una
situacion y su proceso de resolucion.

Competencia

o Resuelve problemas de cantidad.

Area

Instru
B to
S Criterios de A e
Capacidades Desempeiio RN Evidencia de
evaluac

ion
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* Traduce e Emplea eUsala e Usala o Rbri
cantidades a cstrategias y propicdad propicdad cade
expresionces procedimicnto conmutativa conmutativa | evalua
numéricas. s como los para resolver | para resolver | cion.

¢ Comunica su siguicntes: problemas problemas
comprension v’ Estrategias de adicion de adicién
sobre los heuristicas. en forma en forma
numeros y v’ Estrategias de |  grafica con grafica con
las cilculo cantidades cantidades
operaciones. mental, como | dchastados | de hastados

e Usa las cifras, cifras,
estrategias y descomposici cmplcando emplecando
procedimient ones aditivas los los
os de oc¢lusode clementos y elementos y
estimacion y analogias (70 el recurso de | el recurso de

« | calculo. +20;70+9, la caja la caja
-2 | * Argumenta completarala | Mackinder Mackinder
T | afimmaciones decena mas (huairuros, (huairuros,
2 | sobre las cercana, usar piiii pifii, ojo | pifii pifii, ojo
s relaciones dobles, sumar de llama, de llama,
numéricas y en vez de etc), como etc), como
las restar, uso de representaci representaci
operaciones. la oOn concreta. on concreta.
conmutativida
d).
v’ Procedimiento
s de calculo,
€Omo sumas o
restas con y
sin canjes.
v’ Estrategias de
comparacion,
que incluyen
el uso del
tablero cien y
otros.
2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para el cambio y la
E(;lfoque Busqugda Flexibilidad y apertura. a@aptacnon . a
e la Excelencia. circunstancias
diversas, orientados a
objctivos de mejora
personal o grupal.
111. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
Momentos rsos Tiem
de Procesos pedagégicos Ele:tl::ri & ez . P
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Aprendizaj
e

Inicio

Motivacion:

v Presentamos una silueta en la cual se
observa una sefiora comprando en una
tienda de jugueteria 63 muiiccas y 16
carritos a control remoto, pero también
compra en otra jugueteria 16 carritos a
control remoto y 63 muiiecas, en cual la
sefiora se pregunta las siguicntes
interrogantes: ;Cuantos juguetes habrd
comprado en total en cada tienda?, ;Los
juguetes comprados en ambas tiendas
tendran la misma cantidad?, se realiza las
siguientes preguntas con la finalidad de
buscar estrategias para resolver problemas
de propiedades conmutativas de adicion en
forma grafica con cantidades de hasta dos
cifras.

Saberes previos:

v ;Qué entendemos por propiedad
conmutativa?, ;Cémo podemos
representar la propiedad conmutativa para
resolver problemas de adicion en forma
grafica con cantidades de hasta dos cifras?

Problematizacién:

v ;De qué manera podemos aplicar
estrategias de propiedad conmutativa para
resolver problemas de adicion en forma
grafica con cantidades de hasta dos cifras
identificados en el problema?

Propésito de la Sesién de Aprendizaje:

v Hoy resolveremos problemas usando la
propiedad conmutativa para resolver
problemas de adicién en forma grafica con
cantidades de hasta dos cifras, empleando
los elementos y el recurso de la caja

llama, etc), como representacion concreta.

Imagen.

10 min,

Desarrollo

Gestién y acompaiiamiento de los aprendizajes

Analizamos la situacion problematica

v" Formulacién del problema: Julian observa
el problema que dejo su macstra en la
pizarra, para ello, la maestra menciona las
siguientes preguntas; /Los resultados de
ambos ejercicios sera iguales?, (El orden
de los sumandos tendran el mismo
resultado?

Papelografo
del
planteamient
o del
problema.

30 min.
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B[

AN

Familiarizacion del problema

v’ Los cstudiantes comprenden el problema y
responden a las preguntas para identificar
y analizar las posibles soluciones del
problema plateado: ;De qué trata el
problema?; ;Qué datos debemos de tener
en cuenta para resolver el problema
planteado?; ;Cuanto sera el resultado de
los sumandos en total?; ;Qué estrategias
de propiedad conmutativa para resolver
problemas de adicion en forma grafica
debemos hacer para saber cuanto sera el
resultado de los sumandos?

Biisqueda y ejecucion de estrategias

v Responden preguntas para orientar la
busqueda de estrategias que les permitan
encontrar la solucion al problema
propuesto: ;Qué debemos de tener en
cuenta para resolver el problema?; ;Qué
datos obtendriamos del problema
planteado para obtener la solucion?,
({Cémo organizariamos los datos para
poder resolver el problema?; ;De qué
manera podemos representar la cantidad
total del resultado de los sumandos para la
solucion del problema?, ;Qué debemos de
tener en cuenta?; ;Qué materiales
podemos utilizar para resolver el
problema?

v’ Invitamos a los estudiantes a vivenciar el
problema usando el recurso de la caja
Mackinder.

Socializacién de representaciones

v’ Los grupos representan mediante el uso de Caia
la caja Mackinder la solucion del M zjuckin e
problema. Cada equipo de trabajo utiliza '
el recurso de la caja Mackinder y los
elementos (huairuros, piiii pifii, ojo de
llama, etc), asimismo, el resto de los
materiales (papelotes, plumones, entre
otros).

Plumones, y
papelografo.
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v Representan la cantidad total del resultado
de los sumandos, utilizando la caja
Mackinder ;Cudntas fichas (huairuros,
pifii pifii, ojo de llama, etc), representard la
cantidad total del resultado de los
sumandos que se necesita para resolver el
problema?

v’ Cada equipo coloca en la caja Mackinder,
en una caja auxiliar 69 fichas y en otra
caja auxiliar 22 fichas, lucgo las fichas
que hemos colocado en las dos cajas
auxiliares lo trasladamos a la caja
principal y contamos en voz alta cuantas
fichas (huairuros, pifii pifii, ojo de llama,
etc), hay en total en la caja principal de
acuerdo a la informacién del problema.
Luego realizamos el mismo
procedimiento, pero primero colocando en
una caja auxiliar 22 fichas y en otra caja
auxiliar 69 fichas.

v La cantidad de representacion en la caja
Mackinder como operacion concreta lo
representamos empleando estrategias de
propiedad conmutativa para resolver
problemas de adicién en forma gréfica con
cantidades de hasta dos cifras de manera
grafica segiin la adicion presentada del
problema planteado.

v/ Un representante de cada grupo explica las
estrategias utilizadas en la resolucién de
problema aplicandolo en el recurso de la
caja Mackinder y el papelote como
soporte en su exposicion.

v Presentamos una posible solucion.

Reflexion y Formalizacién del aprendizaje

v Para formalizar el conocimiento,
realizamos preguntas como las siguientes:
Cémo solucionamos la resolucién de
problemas empleando la propiedad
conmutativa para resolver problemas de
adicion en forma grafica con cantidades de
hasta dos cifras?; ;Qué recursos
utilizamos para poder resolver el
problema?, ;De qué manera los elementos
(huairuros, pifii pifii, ojo de llama, etc) y la
caja Mackinder, influyeron en la
resolucién de problemas usando la
propiedad conmutativa para resolver
problemas de adicion en forma grafica con
cantidades de hasta dos cifras?

v' Definimos el concepto y estrategias de la
resolucion de problemas de la propiedad
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v

conmutativa para resolver problemas de
adicion en forma grafica con cantidades de
hasta dos ciffas.

Planteamiento de otros problemas

Formulamos el siguiente problema para la
resolucion de problemas usando la
propiedad conmutativa para resolver
problemas de adicion en forma grafica con
cantidades de hasta dos cifras: Jocl
observa el problema que dejo su macstro
en la pizarra, para ello, la macstra
menciona las siguientes preguntas: ;Los
resultados de ambos ejercicios serd
iguales?, ;El orden de los sumandos
tendran ¢l mismo resultado?

L

Papclografo
del
plantcamient
o del
problema.

Cierre

REN NN

LS

Evaluacién
(Sistematizacion— metacognicién)

Preguntamos a los estudiantes:
v

;Qué aprendimos el dia de hoy?

;Como hemos aprendido?

;Se ha cumplido los acuerdos de aula?
;Como se sintieron durante la clase?

¢Para qué les servird lo que hoy han
aprendido?

;De qué manera usando propiedad
conmutativa para resolver problemas de
adicién en forma grafica con cantidades de
hasta dos cifras nos serviran en nuestros
dias cotidianos?

1V. BIBLIOGRAFIA

e MINEDU (2016) Curriculo Nacional de Educacion Basica Regular.
o MINEDU (2016) Programa Curricular de Educacion Primaria.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 20

1. DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE N° 31886 — “Maria Parado de Bellido”
1.2 Ciclo Ml [GRADO [ Scgundo | SECCION | “B”
1.3 Director Prof, Cesar Romero Ambrocio
1.4 Docente De Aula Prof. Norma Pando Alcantara
1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas
1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando
1.7 Fecha 10-11-2023
: : Resuclve v explica, su proceso de resolucion los
1.8 Titulo De La Sesidn resultados ()Jlbtcnlijdocsa:icl pro%lema planteado. :

I1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estandar de aprendizaje
Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicion y sustraccién, doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicion en niimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprension del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de calculo y comparacion de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una
situacién y su proceso de resolucion.

Competencia | « Resuelve problemas de cantidad.

Instru
§ mento
= : Criterios de Sl
< | Capacidades Desempeiio Salaacan Evidencia de
evaluac
ion
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* Traduce * Realiza ¢ Resuclve y e Resuclvey | o Ribri
cantidades a afirmaciones explica, su explica, su cade
expresioncs sobre por qué proceso de proceso de cevalua
numéricas. debe sumar o resolucion y los |  resoluciony | cion.
o Comunica su restar en un resultados los
comprension problemaylas | obtenidos del resultados
sobre los explica; asi problema obtenidos
nimeros y también, planteado, del problema
las explica su cmpleando los planteado,
& | operaciones. proceso de clementos y el empleando
E | eUsa resolucién y los |  recurso de la los
.E, cstrategias y resultados caja Mackinder elementos y
= procedimient obtenidos. (huairuros, piiii el recurso de
= | osde piiii, ojo de la caja
estimacion y Ilama, etc), Mackinder
calculo. como (huairuros,
e Argumenta representacion pifii pifii, 0jo
afiraciones concreta. de llama,
sobre las etc), como
relaciones rcpresentaci
numéricas y 6n concreta.
las
operaciones.
2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para el cambio y la
Enfoque Bﬁsqugda Flexibilidad y apertura. afiaptaci()n : a
de la Excelencia. circunstancias
diversas, orentados a
objetivos de mejora
personal o grupal.
111 DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
x’;ﬂ::;;?: Procesos pedagdgicos l:le:; :?::ei Tiempo
Motivacién: 10 min.
v Presentamos una silueta en la cual se | Imagen.
observa una vendedora colocando sobre
la mesa 25 platanos, 23 naranjas, y 32
papayas, en cual la vendedora necesita
saber lo siguiente: ;Qué tengo que
Inicio realizar para saber cuantas frutas tengo
en total sobre la mesa?, se realiza la
siguiente pregunta con la finalidad de
buscar estrategias para resolver 'y
explicar, su proceso de resolucion y los
resultados obtenidos del problema
planteado.
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Saberes previos:

v {Qué entendemos por proceso de
resolucion?, ;Como podemos
representar el proceso de resolucion y
los resultados obtenidos del problema
plantcado?

Problematizacién:

v' ;De qué mancra podemos representar
aplicar estrategias para resolver y
explicar, su proceso de resolucion y los
resultados  obtenidos del  problema
planteado?

Propésito de la Sesién de Aprendizaje:

v Hoy resolvercmos y explicaremos, su
proceso de resolucion y los resultados
obtenidos del problema planteado,
empleando los elementos y el recurso de
la caja Mackinder (huairuros, pifii pifii,
0jo de llama, etc), como representacion
concreta.

Desarrollo

Gestion y acompafiamiento de los
aprendizajes

Analizamos la situacion problemética

v Formulacion del problema: Luisa esta
pintando su dibujo para ello en su
cartuchera tiene 39 colores, 34
plumones y 24 resaltadores ;Cuantos
utiles escolares tiene en total Luisa en
su cartuchera?

Familiarizacion del problema

v Los estudiantes comprenden el
problema y responden a las preguntas
para identificar y analizar las posibles
soluciones del problema plateado: ;De
qué trata el problema?; ;Qué datos
debemos de tener en cuenta para
resolver el problema planteado?;
;Cuéntos utiles escolares tendrd en
total?; ;Qué estrategias de proceso de
resolucion debemos hacer para saber
cuantos titiles escolares tienc en total
Luisa?

Bisqueda y ejecucién de estrategias

v Responden preguntas para orientar la
biisqueda de estrategias que les
permitan encontrar la solucion al
problema propuesto: ;Qué debemos de
tener en cuenta para resolver el
problema?; ;Qué datos obtendriamos
del problema planteado para obtener la
solucién?, ;Como organizariamos los

Papelografo
del
planteamiento
del problema.

30 min.
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datos para poder resolver el problema?;
,Qué datos debemos de tener en cucnta
para resolver ¢l problema?, ;De qué
mancra podemos representar la cantidad
de utiles escolares que tiene en total
Luisa para la solucién del problema?,
({Qué debemos de tener en cuenta?;

1 Qué materiales podemos utilizar para
resolver ¢l problema?

v Tnvitamos a los estudiantes a vivenciar
¢l problema usando el recurso de la caja
Mackinder.

Socializacién de representaciones

v Los grupos representan mediante el uso Caja
de la caja Mackinder la solucion del Mackinder.
problema. Cada equipo de trabajo
utiliza el recurso de la caja Mackinder y
los elementos (huairuros, pifii piiii, 0jo
de llama, etc), asimismo, el resto delos | Plumones, y
materiales (papelotes, plumones, entre papelografo.
otros).

v Representan la cantidad de los itiles
escolares que se encuentran en la
cartuchera de Luisa, utilizando la caja
Mackinder ;Cuantas fichas (huairuros,
pifii piii, ojo de llama, etc), representara
la cantidad de utiles escolares que se
necesita para resolver el problema?

v’ Cada equipo coloca en la caja
Mackinder, en una caja auxiliar 39
fichas que representa los colores, en otra
caja auxiliar se coloca 34 fichas que
representa los plumones y finalmente en
otra caja auxiliar se coloca 24 fichas que
representa a los resaltadores, luego las
fichas que hemos colocado en las tres
cajas auxiliares lo trasladamos a la caja
principal y contamos en voz alta cuantas
fichas (huairuros, pifii piiii, ojo de
llama, etc), hay en total en la caja
principal de acuerdo a la informacion
del problema,

v La cantidad de representacion en la caja
Mackinder como operacion concreta lo
representamos empleando estrategias de
proceso de resolucion y los resultados
obtenidos del problema planteado de
manera grafica segin la adicién
presentada del problema planteado.

v Un representante de cada grupo explica
las estrategias utilizadas en la resolucion
de problema aplicandolo en el recurso




UNIVER
SIDAD NACl?NAL INTERCULTURAL DE LA SELVA CENTRAL
JUAI:‘ SANTOS ATAHUALPA”
% : _Facultad de Educacion
cuela Profesional de Educacién Intercultural Bilingiic: Nivel Inicial y Nivel Primaria

de la caja Mackinder y el papelote como
P soporte en su exposicion.
Presentamos una posible solucion,

Reflexién y Formalizacién del aprendizaje

vi Pa@ formalizar el conocimiento,
T?allzamos preguntas como las
siguientes: ;Como solucionamos la
resolucion de problemas en base al
proceso de resolucion y los resultados
obtenidos del problema planteado?,
Qué recursos utilizamos para poder
resolver el problema?, ;De qué manera
los elementos (huairuros, pifii pifii, 0jo
de llama, etc) y la caja Mackinder,
influyeron en el proceso de resolucién y
los resultados obtenidos del problema
planteado?

v Definimos el concepto y estrategias para
el proceso de resolucién y los resultados
obtenidos de un problema planteado.

Planteamiento de otros problemas .
v Formulamos el siZuientc problema para dPapeIogra.fo
5 el
el proceso de resolucion y los resultados
obtenidos del problema planteado:
Fabiano est4 realizando una ensalada de
frutas en la cual tiene sobre la mesa 25
platanos, 29 papayas y su papa decide
darle 24 mangos, ;Cuantos frutas tendrd
en total Fabiano?
Evaluacién 05 min.
(Sistematizacién— metacognicién)

planteamiento
del problema.

Preguntamos a los estudiantes:

;Qué aprendimos el dia de hoy?

;Cémo hemos aprendido?

;Se ha cumplido los acuerdos de aula?
;Como se sintieron durante la clase?
(Para qué les servira lo que hoy han
aprendido?

;De qué manera la resolucion de
problemas para el proceso de resolucion
y los resultados obtenidos del problema
planteado nos serviran en nuestros dias
cotidianos?

Cierre

NN N SN

<

1V. BIBLIOGRAFIA
¢ MINEDU (2016) Curriculo Nacional de Educacién Basica Regular.
o MINEDU (2016) Programa Curricular de Educacion Primaria.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 21

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE N° 31886 — “Maria Parado de Bellido”

1.2 Ciclo 111 | GRADO | Scgundo | SECCION | “B”

1.3 Director Prof. Cesar Romero Ambrocio

1.4 Docente De Aula Prof. Norma Pando Alcantara

1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas

1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando

1.7 Fecha 13-11-2023

1.8 Titulo De La Sesién Retroalimentamos para idcptiﬁcar los datos de un
problema que demanda acciones de agregar.

11. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicién y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicién en nimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprension del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de calculo y comparacién de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una
situacion y su proceso de resolucion.

Competencia

¢ Resuelve problemas de cantidad.

Area

Capacidades

Criterios de

Desempeiio ;
P evaluacion

Evidencia

Instru
mento
de
evaluac
ion
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o Traduce o Establece relaciones |  Identifica e Resolucion | o Rabri
cantidadesa | entre datos y una o datos dec un de cade
expresiones mds acciones de problema problemas evalua
numéricas. agregar, quitar, que demanda | para cion.
o Comunicasu | avanzar, retroceder, acciones de identificar
comprension | juntar, separar, agregar, datos de un
sobre los comparar ¢ igualar empleando problema
numeros y cantidades, y las los que
las transforma en clementos y demanda
s | operaciones. | expresiones el recursode | acciones de
E | eUsa numéricas (modelo) la caja agregar,
£ | ecstrategiasy | deadiciono Mackinder empleando
= procedimient |  sustraccion con (huairuros, los
= | osde niimeros naturales piiii pifii, 0 elementos y
estimaciony | de hasta dos cifras. de llama, el recurso de
célculo. etc), como la caja
* Argumenta representaci Mackinder
afirmaciones on concreta. (huairuros,
sobre las pifii pifii, 0j
relaciones de llama,
numéricas y etc), como
las representaci
operaciones. 6n concreta.
2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para ¢l cambio y la
Enfoque Busqueda oiege adaptacion a
de l: Excelegcia. Hlembihlad yapeetira circunstancias
diversas, orientados a
objetivos de mejora
personal o grupal.
111. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
“:;':’;':;’z i}jee Procesos pedagégicos l;le:; ::;’Isez Tiempo
Motivacion: 10 min.
v" QObservamos la imagen de una nifia que | Imagen.
esta ordenando los datos que tendra en
consideracion para poder solucionar un
problema, con la finalidad que
relacionen la identificacion de los datos
Inicio obtenidos para la solucion del

planteamiento del problema.

Saberes previos:

v Cémo podriamos identificar los datos
de un problema?, ;De qué manera los
datos nos ayudan a resolver el problema
planteado? ;Cémo podemos representar
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los datos identificados?
Problematizacion:

v (De qué manera podemos aplicar
estrategias para identificar los datos de
un problema que demanda acciones de
agregar?

Propésito de la Sesion de Aprendizaje:

v Hoy resolveremos problemas para
identificar datos de un problema que
demanda acciones de agregar,
empleando los elementos y el recurso de
ojo de llama, etc), como representacion
concreta.

Desarrollo

Gestion y  acompaiiamiento de los
aprendizajes

Analizamos la situacién problematica
v Formulacion del problema: En una
tienda llamada “Don Jaimito”, venden
diferentes juguetes para jugar en el
colegio, entre ellos, Rosita decide
comprar 89 canicas y Alexander 19
canicas. Rosita al notar que Alexander
compré menos canicas decide regalarle
34 canicas, ;Cuantas canicas tienen en
total Alexander?
Familiarizacion del problema
v Los estudiantes comprenden el
problema y responden a las preguntas
para identificar y analizar las posibles
soluciones del problema plateado: ;De
qué trata el problema?; ;Qué datos
debemos de tener en cuenta para
resolver el problema planteado?; ;Qué
debemos hacer para representar la
totalidad de canicas que tiene
Alexander?
Biisqueda y ejecucion de estrategias
v Responden preguntas para orientar la
busqueda de estrategias que les
permitan encontrar la solucion al
problema propuesto; ;Qué debemos de
tener en cuenta para resolver el
problema?; ;Qué datos obtendriamos
del problema planteado para obtener la
solucion?, ;Como organizariamos los
datos para poder resolver el problema?;
(De qué manera podemos representar
los datos obtenidos para la solucion del
problema?, ;Qué debemos de tener en
cuenta?; ;Qué materiales podemos

Papelografo
del
planteamiento
del problema.

30 min.
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utilizar para resolver ¢l problema? Caja

v Invitamos a los estudiantes a vivenciar | Mackinder.
¢l problema usando ¢l recurso de la caja
Mackinder.

Socializacion de representaciones

v Los grupos representan mediante ¢l uso | Plumones, y
de la caja Mackinder la solucién del papelografo.
problema. Cada equipo de trabajo
utiliza ¢l recurso de la caja Mackinder y
los elementos (huairuros, pifii piiii, 0jo
de llama, etc), asimismo, el resto de los
materiales (papelotes, plumoncs, entre
otros).

v Representan la cantidad de canicas que
compro Rosita y de Alexander y lucgo
la cantidad que Rosita decide regalarle a
Alexander, para luego saber la totalidad
de canicas que tiene Alexander,
utilizando la caja Mackinder ;Cuantas
fichas (huairuros, pifii piii, ojo de
llama, etc), representara la cantidad de
canicas que s¢ necesita para resolver el
problema?

v Cada equipo coloca en la caja
Mackinder la cantidad de canicas que se
necesita de acuerdo a los datos
obtenidos del problema, luego cuentan
en voz alta cuantas fichas (huairuros,
piiii pifii, ojo de llama, etc), echaron en
cada caja auxiliar y la caja principal de
acuerdo a la informacion del problema.

v Un representante de cada grupo explica
las estrategias utilizadas en la resolucion
de problema aplicandolo en el recurso
de la caja Mackinder y el papelote como
soporte en su exposicion.

v' Presentamos una posible solucién.

Reflexion y Formalizacion del aprendizaje

v' Para formalizar ¢l conocimiento,
realizamos preguntas como las
siguientes: ;Como solucionamos la
identificacion de los datos del problema
presentado que demanda acciones de
agregar?, ;Qué recursos utilizamos para
poder resolver el problema?, ;De qué
manera los elementos (huairuros, piiii
piiii, ojo de llama, etc) y la caja
Mackinder, influyeron en la
identificacion de los datos del problema
presentado que demanda acciones de
agregar?

v'_Definimos las estrategias para
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v

identificar los datos que se presenta en
un problema que demanda acciones de
agregar.

Planteamiento de otros problemas

Formulamos el siguicnte problema para
la comprension sobre la nocion de
identificar datos de un problema que
demanda acciones de agregar: En una
tienda de frutas, Luana decide comprar
68 platanos y su hermana Isabel 59
platanos. Luana al notar que su hermana
Isabel compro menos que ella decide
regalarle 13 platanos mas, /Cuantos
platanos tiene en total Isabel?

Papclografo
del
plantcamicnto
del problema.

Cierre

NARERNNES

<

Evaluacién
(Sistematizacion— metacognicion)

Preguntamos a los estudiantes:

¢ Qué aprendimos el dia de hoy?

;Como hemos aprendido?

;Se ha cumplido los acuerdos de aula?
;Como se sintieron durante la clase?
;Para qué les servird lo que hoy han
aprendido?

;De qué manera identificar los datos
que se presenta en un problema que
demanda acciones de agregar nos
serviran en nuestros dias cotidianos?

05 min.

IV. BIBLIOGRAFIA

o MINEDU (2016) Curriculo Nacional de Educacién Bésica Regular.
e MINEDU (2016) Programa Curricular de Educacién Primaria.

F IRMA DEL DIRECTOR DE LA LE

LA/

F’&MA ELA AOCENTE
EJECUTORA

FIRMA DE LA JOCENTE DE AULA
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SESION DE APRENDIZAJE N° 22

1. DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE N° 31886 - “Maria Parado de Bellido”

1.2 Ciclo 11l [GRADO [ Scgundo | SECCION | “B”

1.3 Director Prof, Cesar Romero Ambrocio

1.4 Docente De Aula Prof. Norma Pando Alcantara

1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas

1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando

1.7 Fecha 14-11-2023

1.8 Titulo De La Sesién Retroalimentamos para idcnt'iﬁcar d.atog dq un problema
que demanda acciones de quitar o disminuir.

11. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, scparar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicion y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicién en nimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprension del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de calculo y comparacién de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una
situacion y su proceso de resolucion.

Competencia | o Resuelve problemas de cantidad.

Instru
g mento
= 4 4 Criterios de : 2
< | Capacidades Desempeiio valiscba Evidencia de
evaluac
ion
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o Tradiioe o Establece relaciones | o ldentifica e Resolucion | o Ribri
cantidadesa | €"re ‘l"f"“' yunao datos dc un de cade
expresiones mds acciones de problema problemas cyftlua
ST agregar, quitar, que demanda para cion.

o Comunicasu | 2VANZAa0 retroceder, accioncs de identificar
conmprension Juntar, scparar, quitar o datos de un
abre 155 comparar ¢ igualar disminuir, problema
e cantidades, y las empleando que
I transfo.rma en los demanda

8 | opemacioncs expresiones clementos y acciones de
2 " | numéricas (modelo) | el recursode | quitaro
E sls de adicién o la caja disminuir,
8 i sustraccion con Mackinder empleando
§ prodccdlmlent niimeros naturales (huairuros, los
o de hasta dos cifras. piiii pifii, 0j elementos y
zz;::nl:foclon y de llama, el recurso de

- Arguménta etc), como ' la caja
s Wl representaci Mac!(mder
sobr on concreta. (lllu.zur.ur.os,‘
relaciones g;ﬁlxl::;'l;: %

?uméricas y etc), como
oa:emciones. r'epresemaci
on concreta.
2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para el cambio y la
Enfoque Busqueda L adaptacion a
de 12 Excelegcia. Flesililidad ¥ speruia: circunstancias
diversas, orentados a
objetivos de mejora
personal o grupal.
111. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
Momentos de : Recursos y :
Apsendixsie Procesos pedagégicos siitaialie Tiempo
Motivacion: 10 min.
v’ Observamos la imagen de un nifio que | Imagen.
esta pensando en como resolver un
problema que muestra datos de quitar,
con la finalidad que relacionen la
Thicis identificacion de los datos obtenidos

para la solucion del planteamiento del

problema,

Saberes previos:

v ;Cémo podriamos identificar los datos
de un problema?, ;De qué mancra los

datos nos ayudan a resolver ¢l problema
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planteado?, ;Coémo podemos
representar los datos identificados?
Problematizacion:

v (Dc qué mancra podemos aplicar
cstrategias para identificar los datos de
un problema que demanda accioncs de
quitar o disminuir?

Proposito de la Sesion de Aprendizaje:

v' Hoy resolveremos problemas para
identificar datos de un problema que
demanda acciones de quitar o disminuir,
empleando los clementos y el recurso de
0jo de llama, etc), como representacion
concreta.

Desarrollo

Gestion y acompafiamiento de los
aprendizajes

Analizamos la situacién problematica
v" Formulacién del problema: En una
tienda llamada “Don Pepito”, venden
diferentes juguetes para jugar en el
colegio, entre ellos, Javier decide
comprar 89 trompos y Alejandra 49
trompos. Javier al notar que Alejandra
comprd menos canicas decide regalarle
25 trompos, ;Cuantos trompos le queda
a Javier?
Familiarizacion del problema
v Los estudiantes comprenden el
problema y responden a las preguntas
para identificar y analizar las posibles
soluciones del problema plateado: ;De
qué trata el problema?; ;Qué datos
debemos de tener en cuenta para
resolver el problema planteado?; ;Qué
debemos hacer para representar la
totalidad de trompos que le queda a
Javier?
Biisqueda y ejecucién de estrategias
v Responden preguntas para orientar la
busqueda de estrategias que les
permitan encontrar la solucién al
problema propuesto: ;Qué debemos de
tener en cuenta para resolver el
problema?; ;Qué datos obtendriamos
del problema planteado para obtener la
solucién?, ;Cémo organizariamos los
datos para poder resolver el problema?;
(De qué manera podemos representar
los datos obtenidos para la solucién del
problema?, ;Qué debemos de tener cn

Papelografo
del
planteamiento
del problema.

30 min.
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cuenta?; ;Qué materiales podemos
utilizar para resolver ¢l problema? Caja

v' Tnvitamos a los estudiantes a vivenciar | Mackinder.
¢l problema usando el recurso de la caja
Mackinder.

Socializacién de representaciones

v' Los grupos representan mediante el uso | Plumones, y
de la caja Mackinder la solucion del papelografo.
problema. Cada equipo de trabajo
utiliza el recurso de la caja Mackinder y
los elementos (huairuros, pifii piiii, 0jo
de llama, ctc), asimismo, el resto de los
materiales (papelotes, plumones, entre
otros).

v Representan la cantidad de trompos que
compro Javier y Alejandra y luego la
cantidad que Javier decide regalarle a
Alejandra, para luego saber la totalidad
de trompos que le queda a Javier,
utilizando la caja Mackinder ;Cuéntas
fichas (huairuros, piiii pifii, ojo de
llama, etc), representara la cantidad de
trompos que se necesita para resolver el
problema?

v’ Cada equipo coloca en la caja
Mackinder la cantidad de trompos que
se necesita de acuerdo a los datos
obtenidos del problema, luego cuentan
en voz alta cuantas fichas (huairuros,
piii pifii, ojo de llama, etc), echaron en
cada caja auxiliar y la caja principal de
acuerdo a la informacién del problema.

v Un representante de cada grupo explica
las estrategias utilizadas en la resolucion
de problema aplicandolo en el recurso
de la caja Mackinder y el papelote como
soporte en su EXPoSICion.

v Presentamos una posible solucion.

Reflexién y Formalizacion del aprendizaje

v Para formalizar el conocimiento,
realizamos preguntas como las
siguientes: ;Como solucionamos la
identificacion de los datos del problema
presentado que demanda acciones de
quitar o disminuir?, ;Qué recursos
utilizamos para poder resolver el
problema?, ;De qué manera los
clementos (huairuros, pifii piiii, ojo de
llama, etc) y la caja Mackinder,
influyeron en la identificacion de los
datos del problema presentado que
demanda acciones de quitar 0
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disminuir?

v Definimos las cstratcgias para
identificar los datos que s¢ presenta cn
un problema que demanda acciones de
quitar o disminuir.

Planteamiento de otros problemas

v Formulamos ¢l siguicnte problema para Papelografo
la comprension sobre la nocién de del ‘
identificar datos de un problema que planteamiento
demanda acciones de quitar o disminuir: del problema.
En una tienda de verduras, Xiomara
decide comprar 79 lechugas y su
hermano Luis 34 lechugas. Xiomara al
notar que su hermano Luis compro
menos que ella decide regalarle 56
lechugas maés, ;Cuantas lechugas le
queda en total a Xiomara?

Evaluacién 05 min.

(Sistematizacién— metacognicion)

Preguntamos a los estudiantes:

v Qué aprendimos el dia de hoy?
;,Como hemos aprendido?
;Se ha cumplido los acuerdos de aula?
;Como se sintieron durante la clase?
(Para qué les servira lo que hoy han
aprendido?
:De qué manera identificar los datos
que se presenta en un problema que
demanda acciones de quitar o disminuir
nos serviran en nuestros dias
cotidianos?

Cierre
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SESION DE APRENDIZAJE N° 23

1. DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE N° 31886 — “Maria Parado de Bellido”
1.2 Ciclo 11l [GRADO | Scgundo | SECCION | “B”
1.3 Director Prof, Cesar Romero Ambrocio
1.4 Docente De Aula Prof. Norma Pando Alcantara
1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas
1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando
1.7 Fecha 15-11-2023
. i Retroalimentamos para resolver problemas de adicién en
ik s b g fo‘i:nc;a]grﬂgc;mson cgntidadcs de hgsta dos cifras.

11. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicion y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicién en nimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprension del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de calculo y comparacion de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una
situacion y su proceso de resolucidn.

Competencia

o Resuelve problemas de cantidad.

<
o
< Capacidades

Instru
4 mento
= Criterios de 3 s
Desempeiio . Evidencia de
evaluacion
evaluac
i6n
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o Expresa con * Resucelve e Resolucién | » Rubri
diversas problemas de cade
* Traduce representacio de adicion problemas cvalua
cantidades a nes y lenguaje | en forma de adicion cion.
expresiones numeérico grafica con en forma
numéricas. (nimeros, cantidades grafica con
e Comunica su signos y de hasta dos cantidades
comprension expresiones cifras, de hasta dos
sobre los verbales) su empleando cifras,
nimeros y comprension los emplcando
las del nimero clementos y los
8 operaciones. como ordinal el recursode | elementos y
E|*Usa al ordenar la caja el recurso de
E estrategias y objetos hasta Mackinder la caja
= | procedimient el vigésimo (huairuros, Mackinder
= | osde lugar, de la piiii pifii, o (huairuros,
estimacion y comparacion de llama, pifii pifii, o]
calculo. entre nimeros etc), como de llama,
» Argumenta y de las representaci etc), como
afirmaciones operaciones 6n concreta. representaci
sobre las de adicidn y on concreta.
relaciones sustraccion, el
numéricas y dobley la
las mitad, con
operaciones. niimeros de
hasta dos
cifras.
2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para el cambio y la
Enfoque Busqueda T adaptacion a
de ]:a1 Excele?lcia. Fexitd ¥ spergie: circ?mstancias
diversas, orientados a
objetivos de mejora
personal o grupal.
111, DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
I\:;l:in(;;i}j: Procesos pedagdgicos ?ne:tl; :_?:::ez Tiempo
Motivacién: 10 min.
v Presentamos una silueta en la cual se Imagen.

observa una nifia colocando sobre la
mesa 46 cuademos y 37 tajadorcs, luego
Inicio se observa el signo de la adicion, se
realiza la siguiente pregunta /Cuantos
Utiles tendré en total?, con la finalidad
de resolver problemas de adicién en
forma gréfica con cantidades de hasta
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dos cifras.
Saberes previos:

v’ {Qué entendemos por adicion en forma
grifica?, ;Como podemos representar la
adicion en forma grafica con cantidades
de hasta dos cifras identificados en el
problema?

Problematizacion:

v (De qué mancra podemos aplicar
estrategias de adicion en forma gréfica
con cantidades de hasta dos cifras
identificados en ¢l problema?

Propésito de la Sesion de Aprendizaje:

v Hoy resolveremos problemas de adicion
en forma grafica con cantidades de
hasta dos cifras, empleando los
elementos y el recurso de la caja
llama, etc), como representacion
concreta.

Desarrollo

Gestion y acompaiiamiento de los
aprendizajes

Analizamos la situacion problematica
v Formulacién del problema: William
tiene 78 canastas y su tia le regala 21
canastas mas; ;Cuantas canastas tiene
en total William?
Familiarizacion del problema
v Los estudiantes comprenden el
problemay responden a las preguntas
para identificar y analizar las posibles
soluciones del problema plateado: ;De
qué trata el problema?; ;Qué datos
debemos de tener en cuenta para
resolver el problema planteado?,
(Cuantas canastas hay en total?; ;Qué
debemos hacer para saber cuantas
canastas tiene en total William?
Biisqueda y ejecucion de estrategias
v Responden preguntas para orientar la
busqueda de estrategias que les
permitan encontrar la solucion al
problema propuesto: ;Qué debemos de
tener en cuenta para resolver el
problema?; ;Qué datos obtendriamos
del problema plantcado para obtener la
solucién?, ;,Como organizariamos los
datos para poder resolver ¢l problema?;
¢De qué manera podemos representar la
cantidad de canastas que tienc en total
William para la solucién del problema?,

Papelografo
del
planteamiento
del problema.

30 min.
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(Qué debemos de tener cn cuenta?;
(Qué materiales podemos utilizar para
resolver ¢l problema?

v Invitamos a los cstudiantes a vivenciar
¢l problema usando el recurso de la caja
Mackinder.

Socializacién de representaciones

v Los grupos representan mediante el uso | Caja
de la caja Mackinder la solucion del Mackinder.
problema. Cada equipo de trabajo
utiliza el recurso de la caja Mackinder y
los elementos (huairuros, pifii piiil, 0jo
de llama, etc), asimismo, el resto de los | Plumones, y
materiales (papelotes, plumones, entre papelografo.
otros).

v Representan la cantidad total de
canastas que inicialmente tiene William,
utilizando la caja Mackinder ;Cuantas
fichas (huairuros, pifii pifii, 0jo de
llama, etc), representara la cantidad de
canastas que se necesita para resolver el
problema?

v’ Cada equipo coloca en la caja
Mackinder, en la caja principal la
representacion de 78 canastas, luego
afiadimos 21 fichas mas como
representacion de las canastas y
contamos en voz alta cuantas fichas
(huairuros, pifii pifii, ojo de llama, etc),
hay en total en la caja principal de
acuerdo a la informacién del problema.

v La cantidad de representacion en la caja
Mackinder como operacion concreta lo
representamos de manera grafica segiin
la adicién presentada del problema
planteado.

v Un representante de cada grupo explica
las estrategias utilizadas en la resolucion
de problema aplicandolo en el recurso
de la caja Mackinder y el papelote como
soporte en su exposicion.

v Presentamos una posible solucién.

Reflexién y Formalizacién del aprendizaje

v Para formalizar el conocimiento,
realizamos preguntas como las
siguientes: ;Cémo solucionamos la
resolucién de problemas de adicion en
forma grafica con cantidades de hasta
dos cifras?; ;Qué recursos utilizamos
para poder resolver el problema?, ;De
qué manera los elementos (huairuros,

piiii pifii, ojo de llama, etc) y la caja
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Mackinder, influyeron en la resolucion
de problemas de adicion en forma
grafica con cantidades de hasta dos
cifras del problema presentado?

v Definimos el concepto y estrategias de
la resolucion de problemas de adicion
en forma grafica con cantidades de
hasta dos cifras.

Planteamiento de otros problemas
v Formulamos el siguiente problema para Papelografo

la resolucién de problemas de adicion del
en forma grifica con cantidades de planteamiento
hasta dos cifras: Rodrigo tiene 68 del problema.
zanahorias y su abuelo le regala 31
lechugas; ;Cuantas verduras tiene en
total Rodrigo?

Evaluacién

(Sistematizacién— metacognicion)

05 min.

Preguntamos a los estudiantes:

¢ Qué aprendimos el dia de hoy?
Como hemos aprendido?

;Se ha cumplido los acuerdos de aula?
;Como se sintieron durante la clase?
(Para qué les servira lo que hoy han
aprendido?

¢De qué manera la identificacién de la
resolucion de problemas de adicién en
forma grafica con cantidades de hasta
dos ciffas nos serviran en nuestros dias
cotidianos?

Cierre
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SESION DE APRENDIZAJE N° 24

1. DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE N° 31886 - “Maria Parado de Bellido”
1.2 Ciclo 11l [ GRADO [ Scgundo | SECCION | “B”
1.3 Director Prof. Cesar Romero Ambrocio
1.4 Docente De Aula Prof. Norma Pando Alcantara
1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas
1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando
1.7 Fecha 16-11-2023
; . Retroalimentamos para resolver problemas de sustraccion
18 Hilo et en forma grafica cog cantidades dg hasta dos cifras.

11. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicién y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprensién del valor de posicién en nimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprension del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de calculo y comparacién de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una
situacion y su proceso de resolucion.

Competencia | o Resuelve problemas de cantidad.
Instru
g Ciiterios mento
- 2 riterios de \ n
< | Capacidades Desempeiio wvaliaeidn Evidencia de
evaluac
ion
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o Expresacon | Resuclve * Resuclve e Ribri
diversas problemas problemas cade
* Traduce representacio de de cvalua
cantidades a nes y lenguaje |  sustraccion sustraccion cion.
expresiones numérico en forma en forma
numéricas. (nimeros, grafica con grafica con
¢ Comunica su signos y cantidades cantidades
comprension expresiones de hastados | de hasta dos
sobre los verbales) su cifras, cifras,
numeros y comprensidn empleando empleando
las del numero los los
8 operaciongs. como ordinal clementos y elementos y
E | +Usa al ordenar el recurso de el recurso de
€| estrategiasy objetos hasta | la caja la caja
= procedimient el vigésimo Mackinder Mackinder
= os de lugar, de la (huairuros, (huairuros,
estimacion y comparacion piiii piiii, o] piii piiii, ojo
calculo. entre nimeros de llama, de llama,
* Argumenta y de las etc), como etc), como
afirmaciones operaciones representaci representaci
sobre las de adicion y 6n concreta. on concreta.
relaciones sustraccion, el
numéricas y doble y la
las mitad, con
operaciones. niimeros de
hasta dos
cifras.
2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para el cambio y la
Enfoque Bﬁsqu;da Flexibilidad y apertura. agiaptaci(m . a
de la Excelencia. circunstancias
diversas, orientados a
objetivos de mejora
personal o grupal.
111. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
“2;:2::;&2}? Procesos pedagégicos l:f:::ﬁ:lsei Tiempo
Motivaci6n: 10 min.
v’ Presentamos una silueta en la cual s¢ Imagen.
observa un nifio colocando sobre la
mesa 82 pelotas y su mama le quita 38
Inicio pelotas, luego se observa el signo de la

sustraccion, s realiza la siguiente
pregunta jCuantas pelotas le quedard cn
total al nifio?, con la finalidad de
resolver problemas de sustraccion en
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forma grafica con cantidades de hasta
dos cifras.
Saberes previos:

v ;Qué entendemos por sustraccion en
forma grafica?, ;Como podemos
representar la sustraccion cn forma
grafica con cantidades de hasta dos
cifras identificados en el problema?

Problematizacién:

v ;De qué manera podemos aplicar
estrategias de sustraccion cn forma
grifica con cantidades de hasta dos cifras
identificados en el problema?

Propésito de la Sesion de Aprendizaje:

v Hoy resolveremos problemas de
sustraccion en forma grafica con
cantidades de hasta dos cifras,
empleando los elementos y el recurso de
ojo de llama, etc), como representacion
concreta.

Desarrollo

Gestion y acompaiiamiento de los
aprendizajes

Analizamos la situacién problematica

v Formulacién del problema: Abigail
tiene 87 mochilas y decide regalarle a su
tio 39 mochilas, ;Cuantas mochilas le
quedara a Abigail?

Familiarizacion del problema

v Los estudiantes comprenden el
problema y responden a las preguntas
para identificar y analizar las posibles
soluciones del problema plateado: ;De
qué trata el problema?; ;Qué datos
debemos de tener en cuenta para
resolver el problema planteado?;
¢ Cuantas mochilas regalo en total?;
;Qué debemos hacer para saber cuantas
mochilas le queda en total a Abigail?

Biisqueda y ejecucidn de estrategias

v Responden preguntas para orientar la
basqueda de estrategias que les
permitan encontrar la solucion al
problema propuesto: ;Qué debemos de
tener en cuenta para resolver el
problema?; ;Qué datos obtendriamos
del problema planteado para obtener la
solucion?, ;Como organizariamos los
datos para poder resolver ¢l problema?;
(De qué manera podemos representar la
cantidad de mochilas que le queda en

Papelégrafo
del
planteamiento
del problema.

30 min.
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total a Abigail para la solucién del
problema?, ;Qué debemos de tencr en
cuenta?; ;Qué materiales podemos
utilizar para resolver cl problema?

v Invitamos a los cstudiantes a vivenciar
¢l problema usando el recurso de lacaja
Mackinder.

Socializacion de representaciones

v Los grupos representan mediante ¢l uso Caja
de la caja Mackinder la solucién del Mackinder.
problema. Cada equipo de trabajo
utiliza el recurso de la caja Mackinder y
los elementos (huairuros, piiii piiii, 0jo
de llama, etc), asimismo, el resto de los Plumones, y
materiales (papelotes, plumones, entre papelografo.
otros).

v Representan la cantidad total de
mochilas que inicialmente tiene Abigail,
utilizando la caja Mackinder ;Cuéntas
fichas (huairuros, pifii pifii, ojo de
llama, etc), representard la cantidad de
mochilas que se necesita para resolver
el problema?

v’ Cada equipo coloca en la caja
Mackinder, en la caja principal la
representacion de 87 mochilas, luego
quitamos 39 fichas como representacion
de las mochilas y contamos en voz alta
de llama, etc), hay en total en la caja
principal de acuerdo a la informacion
del problema.

v La cantidad de representacion en la caja
Mackinder como operacion concreta lo
representamos de manera grafica segiin
la sustraccion presentada del problema
planteado.

v Un representante de cada grupo explica
las estrategias utilizadas en la resolucion
de problema aplicandolo en el recurso
de la caja Mackinder y el papelote como
soporte en su exposicion.

v’ Presentamos una posible solucion.

Reflexion y Formalizacién del aprendizaje

V' Para formalizar el conocimiento,
realizamos preguntas como las
siguientes: ;Como solucionamos la
resolucién de problemas de sustraccion
en forma grafica con cantidades de
hasta dos cifras?; ;Qué recursos
utilizamos para poder resolver el
problema?, ;De qué manera los
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elementos (huairuros, piiii pifii, ojo de
llama, etc) y la caja Mackinder,
influyeron en la resolucion de
problemas de sustraccién en forma
grafica con cantidades de hasta dos
cifras del problema presentado?

v Definimos el concepto y estrategias de
la resolucion de problemas de
sustraccion en forma grafica con
cantidades de hasta dos ciffas.

Planteamiento de otros problemas Papelografo

Y Formulamos el siguiente problema para | del
la resolucion de problemas de planteamiento
sustraccion en forma grafica con del problema.
cantidades de hasta dos cifras: Enrique
tiene 91 palitos de fosforo y decide
regalarle a su abucla 57 palitos de
fosforo, ;Cuantos palitos de fosforo le
quedara a Enrique?

Evaluacion
(Sistematizacién— metacognicion)

05 min.

Preguntamos a los estudiantes:

;Qué aprendimos el dia de hoy?

;Como hemos aprendido?

;Se ha cumplido los acuerdos de aula?
,Como se sintieron durante la clase?
¢Para qué les servird lo que hoy han
aprendido?

;De qué manera la identificacion dela
resolucién de problemas de sustraccion
en forma grafica con cantidades de
hasta dos cifras nos serviran en nuestros
dias cotidianos?

Cierre
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SESION DE APRENDIZAJE N° 25

1. DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE

N° 31886 - “Maria Parado dc Bellido”

1.2 Ciclo

11l ['GRADO | Scgundo | SECCION | “B”

1.3 Director

Prof. Cesar Romero Ambrocio

1.4 Docente De Aula

Prof, Norma Pando Alcantara

1.5 Asesora Dra. Lupe Marilu Huanca Rojas
1.6 Ejecutora Carol Rachel Flores Pando
1.7 Fecha 17-11-2023
Retroalimentamos para resolver y explicar, su proceso de
1.8 Titulo De La Sesién resolucion y los resultados obtenidos del problema

planteado.

11. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

2.1 Estandar de aprendizaje

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y comparar
cantidades; y las traduce a expresiones de adicion y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicion en nimeros de dos cifras y los representa mediante
equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su
comprension del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de calculo y comparacién de cantidades; mide y compara el tiempo
y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar en una
situacion y su proceso de resolucion.

Competencia

o Resuelve problemas de cantidad.

<
(]
< Capacidades

Instru
Desempeiio Criterios de Evidenci m(einto
P evaluacion A e
evaluac
ion
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* Traduce e Realiza o Resuclve y *Resuclvey | o Ribri
cantidadcs a afirmaciones explica, su explica, su cade
Cexpresioncs sobre por qué proceso de proceso de cvalua
numéricas. debe sumar o resolucion y los | resoluciony | cion,

¢ Comunica su restar en un resultados los
comprension problema y las obtenidos del resultados
sobre los explica; ast problema obtenidos
nameros y también, planteado, del problema
las explica su empleando los planteado,

8 | operaciones. proceso de clementos y el empleando
E | eUsa resolucién y los | recurso de la los
g cstrategias y resultados caja Mackinder elementos y
& | procedimient obtenidos. (huairuros, piiii el recurso de
= os de piiii, ojo de la caja
estimacion y llama, etc), Mackinder
calculo. como (huairuros,
o Argumenta representacion piiii piiii, oj
afimaciones concreta. de llama,
sobre las etc), como ’
relaciones representacl
numeéricas y on concreta.
las
operaciones.
2.2 Enfoque Transversal
Enfoque Valor Actitud observable
Docentes y estudiantes
demuestran flexibilidad
para el cambio y la
Enfoque Bﬁsqupda Flexibilidad y apertura. afiaptacién . a
de la Excelencia. circunstancias
diversas, orientados a
objetivos de mejora
personal o grupal.
11I. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
I::OTE::;;;Z;C Procesos pedagégicos :":; :::lsei Tiempo
Motivacion: 10 min,
v' Presentamos una silucta en la cual se Imagen.
observa una vendedora colocando sobre
la mesa 25 platanos, 23 naranjas, y 32
papayas, en cual la vendedora necesita
saber lo siguiente: ;Qué tengo que
Inicio realizar para saber cuantas frutas tengo
en total sobre la mesa?, se realiza la
siguiente pregunta con la finalidad de
buscar ecstrategias para resolver y
explicar, su proceso de resolucion y los
resultados  obtenidos del  problema
planteado,
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Saberes previos:

v ;Qué entendemos por proceso de
resolucion?, ;Como podemos
representar el proceso de resolucion y
los resultados obtenidos del problema
plantcado?

Problematizacion:

v ;De qué manera podemos representar
aplicar estrategias para resolver 'y
explicar, su proceso de resolucion y los
resultados  obtenidos del problema
plantcado?

Propésito de la Sesion de Aprendizaje:

v Hoy resolveremos y explicaremos, su
proceso de resolucion y los resultados
obtenidos del problema planteado,
empleando los elementos y el recurso de
ojo de llama, etc), como representacion
concreta.

Desarrollo

Gestion y acompaiiamiento de los
aprendizajes

Analizamos la situacion problematica
v Formulacién del problema: Luisa esta
pintando su dibujo para ello en su
cartuchera tiene 39 colores, 34
plumones y 24 resaltadores ;Cuantos
utiles escolares tiene en total Luisa en
su cartuchera?
Familiarizacién del problema
v Los estudiantes comprenden el
problemay responden a las preguntas
para identificar y analizar las posibles
soluciones del problema plateado: ;De
qué trata el problema?; ;Qué datos
debemos de tener en cuenta para
resolver el problema planteado?;
(Cuantos ttiles escolares tendra en
total?; ; Qué estrategias de proceso de
resolucion debemos hacer para saber
cuantos utiles escolares tiene en total
Luisa?
Biisqueda y ejecucion de estrategias
v Responden preguntas para orientar la
biisqueda de estrategias que les
permitan encontrar la solucion al
problema propuesto: ;Qué debemos de
tener en cuenta para resolver cl
problema?; ;Qué datos obtendriamos
del problema planteado para obtener la

solucién?, ;Como organizariamos los

Papelografo
del
planteamiento
del problema.

30 min.
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datos para poder resolver el problema?;
,Qué datos debemos de tener en cuenta
para resolver ¢l problema?, ;De qué
manera podemos representar la cantidad
de utiles escolares que tiene cn total
Luisa para la solucion del problema?,
;Qué debemos de tener en cuenta?;
,Qué materiales podemos utilizar para
resolver el problema?

v' Invitamos a los estudiantes a vivenciar
¢l problema usando el recurso de la caja
Mackinder.

Socializacién de representaciones

v' Los grupos representan mediante ¢l uso | Caja
de la caja Mackinder la solucion del Mackinder.
problema. Cada equipo de trabajo
utiliza el recurso de la caja Mackinder y

...... .

los elementos (huairuros, piiii pifii, 0
de llama, etc), asimismo, el resto de los  § Plumones, y
materiales (papelotes, plumones, entre | papeldgrafo.
otros).

v’ Representan la cantidad de los ttiles
escolares que se encuentran en la
cartuchera de Luisa, utilizando la caja
Mackinder ;Cuéntas fichas (huairuros,

la cantidad de utiles escolares que se
necesita para resolver el problema?

v Cada equipo coloca en la caja
Mackinder, en una caja auxiliar 39
fichas que representa los colores, en otra
caja auxiliar se coloca 34 fichas que
representa los plumones y finalmente en
otra caja auxiliar se coloca 24 fichas que
representa a los resaltadores, luego las
fichas que hemos colocado en las tres
cajas auxiliares lo trasladamos a la caja
principal y contamos en voz alta cudntas
fichas (huairuros, piiii pifii, ojo de
Ilama, etc), hay en total en la caja
principal de acuerdo a la informacion
del problema.

v La cantidad de representacion en la caja
Mackinder como operacion concreta lo
representamos empleando estrategias de
proceso de resolucion y los resultados
obtenidos del problema planteado de
manera grafica segin la adicion
presentada del problema planteado.

v Un representante de cada grupo explica
las estrategias utilizadas en la resolucién
de problema aplicéndolo en el recurso
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de la caja Mackinder y ¢l papclote como
soportc cn su exposicion.
v’ Presentamos una posible solucion.

Reflexién y Formalizacion del aprendizaje

v Para formalizar el conocimiento,
realizamos preguntas como las
siguientes: ;Como solucionamos la
resolucion de problemas en base al
proceso de resolucion y los resultados
obtenidos del problema planteado?;
Qué recursos utilizamos para poder
resolver el problema?, ;De qué mancra
los elementos (huairuros, piii piiii, 0jo
de llama, etc) y la caja Mackinder,
influyeron en el proceso de resolucion y
los resultados obtenidos del problema
planteado?

v Definimos el concepto y estrategias para
el proceso de resolucion y los resultados
obtenidos de un problema planteado.

Planteamiento de otros problemas Panelberald

v Formulamos el siguiente problema para d:lp e
el proceso de resolucion y los resultados ;

4 ; planteamiento
obtenidos del problema planteado: g S
Fabiano esta realizando una ensalada de S proDicma,
frutas en la cual tiene sobre la mesa 25
platanos, 29 papayas y su papa decide
darle 24 mangos, ;Cuéntos frutas tendrd
en total Fabiano?

Evaluacién
(Sistematizacion— metacognicion)

05 min.

Preguntamos a los estudiantes:

(Qué aprendimos el dia de hoy?

;Como hemos aprendido?

+Se ha cumplido los acuerdos de aula?
Como se sinticron durante la clase?
(Para qué les servir lo que hoy han
aprendido?

;De qué manera la resolucién de
problemas para el proceso de resolucion
y los resultados obtenidos del problema
planteado nos servirdn en nuestros dias
cotidianos?

Cierre
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Anexo 08: Constancia de solicitud de aplicacion de investigacion en la I.E N° 31886.

“Aiio de la Unidad, la Paz y el desarrollo”

SOLICITO: Autorizacion para realizar la ejecucion del
proyecto de investigacion.

SENOR DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 31886 - “MARIA
PARADO DE BELLIDO”

Prof. ROMERO AMBROCIO, Cesar

Yo, Carol Rachel Flores Pando, identificada con DNI N° 71934416, domiciliada en Av.
Juan Valer Sandoval M:D L:24 de la provincia de Chanchamayo, egresada de la
Facultad de Educacion Intercultural Bilingiie: Nivel Inicial y Nivel Primaria, con codigo
de matricula N° 2018100208, ante Ud. con el debido respeto me presento y expongo:

Que, habiendo culminado la carrera profesional de Educacion Intercultural Bilingie:
Nivel Inicial y Nivel Primaria en la Universidad Nacional Intercultural de la Selva
Central “Juan Santos Atahualpa”, solicito a Ud. autorizacion para realizar la ejecucion
del proyecto de investigacion en su Institucion Educativa N° 31886 - “Maria Parado de
Bellido” con el titulo: La caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central en
la resolucion de problemas de cantidad en estudiantes de la I.E N° 31886 — Sangani
2023, durante los meses de octubre y noviembre con el desarrollo de 25 sesiones de
aprendizaje con los estudiantes del segundo grado “B”.

Adjunto:
v" REP N° 01-2023-EPEIB-FE/UNISCJSA (Anexo 1).
Por lo expuesto:
Ruego a usted acceder a mi solicitud por sed de justicia.

Sangani, 11 de octubre del 2023.

\ON £p
S\ 00,
g:“\t ~"'0€'

%W ROMERS AMBROCI0
7 £ DI 3’5’3‘%}."

v
/ Firma del 4““1&

Carol Rachel Flores Pando Cesar Romero Ambrocio

DNI'N° 71934416

Firma del Director




?nexo 09: Constancia de finalizacion de la aplicacion de la investigacion en la I.LE N°
1886.

e,

VIO g0 INSTITUCI(
NV S00cACy s m\\m CION EDUCATI\]';:g 1:3]1)%33 - “MARIA PARADO DE

SANGANI - PERENE - JUNIN
CODIGO MODULAR: 0861906

“Aiio de la Unidad, la Paz y el desarrollo”

CONSTANCIA

E‘I‘J QUE SUSCRIBE, DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 31886
- “MAR{A PARADO DE BELLIDO” DEL DISTRITO DE SANGANI-PERENE.

HACE CONSTAR QUE:

Carol Rachel Flores Pando, identificada con DNI N° 71934416, domiciliada en Av. Juan
Valer Sandoval M:D L:24 de la provincia de Chanchamayo, egresada de la Universidad
Nacional Intercultural de la Selva Central “Juan Santos Atahualpa”, de la Facultad de
Educaci6n Intercultural Bilingiie: Nivel Inicial y Nivel Primaria, con cédigo de matricula
N° 2018100208, ha ejecutado el proyecto de tesis denominado: “La caja Mackinder con
recursos naturales de la Selva Central en la resolucién de problemas de cantidad en
estudiantes de la LE N° 31886 — Sangani 2023”, durante los meses de octubre y
noviembre del 2023, desarrollando 25 sesiones de aprendizaje de forma presencial con
estudiantes del segundo grado “B”, cumpliendo eficazmente y de forma satisfactoria con

el precio y reconocimiento de los Padres de familia y los docentes, en su proceso de
experimento seglin cronograma.
Se expide la presente constancia a solicitud de la
interesada para los fines que estime por conveniente.

Sangani, 24 de noviembre del 2023.
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Firma del Director de la LE N° 31886

Cesar Romero Ambrocio



Anexo 10: Fotografias.

Prueba de entrada — Grupo Control




Aplicacion de la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central — Grupo

Experimental




Aplicacion de la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central — Grupo

Experimental




Recurso de la caja Mackinder con recursos naturales de la Selva Central — Grupo

Experimental




Prueba de salida — Grupo Control




